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ECONOMY
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НАУЧНО-ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ВОПРОСЫ ЭФФЕКТИВНОСТИ  ИСПОЛЬЗОВАНИЯ  
ВТОРИЧНЫХ РЕСУРСОВ И МИНИМИЗАЦИИ ОТХОДОВ

 
Түйін. Мақалада материалдық ресурстарды ұтымды пайдалану мәселесі қарастырылады. Тәжірибе 

көрсеткендей, экологияға деструктивті әсер ету нәтижесінде экономиканың тұрақты дамуы мүмкін 
емес. Тұрақты даму тұжырымдамасы табиғат ресурстарының шектеулі сипатын түсіну және экологи-
ялық және экономикалық қатынастарды оңтайландыруға бағытталған, сонымен қатар болашақ ұрпақ 
үшін оларды сақтау қажеттілігіне негізделген.

Резюме. В статье рассматривается проблема рационального использования материальных ресурсов. 
Так как, практика показывает, что устойчивое развитие экономики за счет разрушительного влияния на 
экологию невозможно. Концепция устойчивого развития базируется на понимании ограниченности при-
родных ресурсов и необходимости их сохранения для будущего поколения с ориентацией на оптимизацию 
эколого-экономических отношений.

Summary. The article considers the problem of rational use of material resources. Since, practice shows 
that the sustainable development of the economy due to the destructive impact on the ecology is impossible. The 
concept of sustainable development is based on the understanding of the limited nature of natural resources 
and the need to preserve them for a future generation with an orientation toward optimizing environmental and 
economic relations.

В комплексе вопросов повышения устойчивости любого бизнеса одно из важных мест занимает про-
блема эффективности использования вторичных ресурсов и минимизации отходов производства, в том 
числе сокращение их образования и рациональное использование отходов промышленности. В период 
преодоления мирового финансово-экономического кризиса, которое требует мобилизации производствен-
ных резервов предприятий, проблема ресурсосбережения становится еще более актуальной.  Как отметил 
в своем выступлении на III Астанинском экономическом форуме «Полномасштабная интеграция евразий-
ского континента - новая модель успешного развития посткризисного мира» Президент Республики Ка-
захстан Н.А.Назарбаев: «Мир нуждается в новых, экологически безопасных технологиях, быстром обмене 
ими и более широком использовании возобновляемых источников энергии» [1].

Казахстан имеет огромные запасы топливно-энергетических, а также минеральных ресурсов, и других 
богатств природы, которые значительно превосходят большинство стран по величине потенциала ресур-
сов на одного жителя. Однако уровень осуществляемых работ в системе ресурсосбережения в Казахстане 
довольно низкий в сравнении с показателями развитых стран. Во время промышленной добычи вышена-
званных ресурсов, их переработки, а также производства продукции, в системе распределения и хране-
ния товаров наблюдаются огромные потери. Необходимо отметить огромные потери металла, топлива, 
цемента и других ресурсов. Также уровень утилизации производственных отходов очень низкий. В связи 
с этим каждое решение данной проблемы должны оцениваться с позиции ее воздействия на показатель 
использования ресурсного потенциала. С этой точки зрения данного подхода проанализировав показатели 
хозяйствования за последние годы, можно констатировать, что нерациональный подход в потреблении ма-
териалов в стране значительно усилился.  

 Казахстанская экономика все еще выдерживает такой нерациональной подход благодаря огромным 
запасам природных ресурсов. Однако для модернизации национальной экономики необходимо рассматри-
вать задачу обеспечения такую связь, как «природные ресурсы – ресурсосберегающий экономический ме-
ханизм».

Ресурсосбережение включает осуществление комплекса мероприятий экономического, технического, 
социально-психологического и организационного характера, которые направлены на:

- совершенствование структуры потребления материалов и внедрение новых заменителей;
- сокращение образования отходов производства и их рациональное использование;
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- улучшение нормативов расходования материальных ресурсов и обеспечение их снижения на единицу 
продукции;

- оптимизация управления товарно-материальными запасами;
- сокращение материальных потерь в период хранения и транспортировки.
В реальности, расширение дальнейшего производства и решение социально-экономических проблем 

возможно только путем наиболее рационального использования материальных ресурсов, которые исполь-
зуются в производственном обороте. Ключевые принципы ресурсосбережения основываются на следую-
щих альтернативных целях:

1) принцип минимизации — это достижение запланированных результатов при возможно наименьших 
расходах; 

2) принцип максимизации — это достижение возможно больших результатов при имеющемся объеме 
материальных ресурсов.

Осуществление рационального природопользования во время усиления человеческого воздействия на 
экосистемы является самой важной глобальной проблемой современности. Поэтому задача устойчивого и 
экологически безопасного развития относится к наиболее актуальной и приоритетной в большинстве стран 
запада.

Экономическое развитие без учета влияния экологических факторов может привести к нежелательным, 
в большинстве кризисным  явлениям. Международная и казахстанская практика показывает, что невозмож-
но обеспечить устойчивое развитие экономики за счет разрушительного влияния на природу. Также нере-
ально обеспечить высокое качество окружающей среды без высокоразвитой экономики. В связи с этим, в 
конце XX века была принята международная Концепция «Устойчивого развития», которая базируется на 
понимании ограниченности природных ресурсов и необходимости их сохранения для будущего поколения 
с ориентацией на оптимизацию эколого-экономических отношений.

Н.Н.Лукьянчиков и И.М.Потравный определяют эколого-экономические отношения следующим обра-
зом: «это отношения, возникающие между людьми в процессе природопользования по поводу использова-
ния природных ресурсов, охраны и воспроизводства, утилизации отходов и вторичного сырья, экологиза-
ции производства в целом» [2, с. 11].

Ориентация общества на экологически устойчивое развитие предполагает отказ от практики экстенсив-
ного роста экономики, которая опиралась на представлениях о неисчерпаемости материальных ресурсов 
и неограниченных возможностях природы к самовосстановлению. Соотношение масштабов и качества 
ведения хозяйства с возможностью восстановления природы становится более актуальным фактором раз-
вития экономики.

Если охарактеризовать современные инструменты регулирования за рубежом деятельности с вторич-
ными ресурсами, то необходимо отметить корректировку Рамочной директивы ЕС «Об отходах», которая 
была принята Европейским парламентом в 2008 году и которая существенно трансформировала  зако-
нодательство в этой области в европейских странах.  Ставрос Димас, являющийся экспертом по защите 
окружающей среды, отметил что: «Данный законодательный акт означает изменение идеологии в области 
обращения с отходами, превращая отходы в ценные ресурсы. Он вводит модернизированный подход к 
управлению отходами, имеющий более ясные цели, делая акцент на предотвращении образования отходов 
и устанавливая целевые показатели по переработке отходов в качестве вторичных материальных и энерге-
тических ресурсов. Это позволит разрешить существующие конфликтные ситуации, уменьшит количество 
судебных исков и сформирует юридическую платформу для функционирования сектора обработки отхо-
дов» [3, с. 70].

Разрабатываемые в Казахстане нормативно-правовые акты обязаны создавать такие условия хозяйство-
вания, при котором для  экономических субъектов, которые эффективно организовывают работу с вторич-
ными ресурсами, должна усиливаться поддержка со стороны государства по предоставлению налоговых, 
кредитных и тарифных льгот. 

В условиях рынка, когда, во-первых, наблюдается сокращение государственного финансирования, 
во-вторых, возросли расходы по сбору, сортировке, мойке, транспортировке вторичного сырья, система 
управления утилизацией отходов, которая базировалась на административных методах государственного 
регулирования, оказалась неэффективной. 

Потребность в оптимизации работы с имевшимся потенциалом отходов привела к развитию концепции 
по интегрированному управлению отходами. Эта концепция направлена на сокращение самих источников 
отходов (т.е. максимизацию сокращения выбросов до того, как они попадают в стадию отходов), перера-
ботку (по возможности возвращение отходов в производственную цепочку), извлечение потенциально воз-
можной выгоды от вторичных ресурсов (сжигание отходов для получениям энергии), захоронение отходов 
безопасным методом, которые к сожалению, не могут применяться при современном научно-техническом 
уровне развития.
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Ключевые положения данной концепции в основном совпадают с самой распространенной зарубежной 
концепцией 3R (reduce – сокращение образования производственных отходов,  reuse  - повторное использо-
вание производственных отходов, recycle – переработка отходов и превращение их во вторичные ресурсы). 

Вопросы  эффективного  использования  ресурсов  достаточно разработаны  как в  отечественной, так 
и зарубежной  литературе. Однако необходимо отметить, что существуют еще не достаточно освященные  
вопросы использования вторичных ресурсов и минимизации отходов применительно к особенностям  ка-
захстанской экономике.  Некоторые положения теории  эффективности фирм,  в основном  не применимы  
к  особенностям  использования вторичных ресурсов и не используют принципы минимизации отходов на 
предприятиях,  не  разработана методика  комплексной оценки экономической эффективности использова-
ния вторичных ресурсов и минимизации отходов. Используемые методы  не  применяют  количественные 
методы, что снижает возможность их применения на практике.

Совершенствование управления отходами является  на сегодняшний день актуальной задачей. Наблю-
дается достаточно высокий темп роста образования отходов во всем мире, поэтому следует первоочеред-
ное внимание уделять минимизации отходов и комплексному использованию вторичных ресурсов.  

При управлении вторичными ресурсами необходимо  разработать  критерии определения  эффективно-
сти  использования  таких  ресурсов на предприятии.  С  помощью  таких  критериев  можно определять 
и реализовывать те мероприятия по переработке и утилизации отходов, которые актуальны в конкретное 
время для страны.  

Несмотря на недоработанность концептуальной и  законодательной базы по использованию вторичных 
ресурсов,  имеется достаточно весомый научный задел, технологический  базис  и  опыт  по оценке их  
экономической эффективности.  

Можно  определить  основные вопросы в сфере обращения с вторичными ресурсами (рисунок 1).
Развитие индустрии по переработке промышленных отходов  является  актуальной задачей, которая 

приведёт к оздоровлению всей экологической ситуации в стране. Также решение данной проблемы при-
ведет к социально-экономическому эффекту, такому как увеличение количества предприятий  малого  и  
среднего  бизнеса,  создание  новых  рабочих  мест,  сохранение  природных  ресурсов страны.  

Эффективность – это категория, которая выражает результативность деятельности предприятия. Ос-
новной задачей экономической системы является наиболее полное с точки зрения полученного результата 
и наиболее эффективное с точки зрения использования  имеющихся  для  достижения  результата  ограни-
ченных ресурсов удовлетворение экономических потребностей и интересов общества в  целом  и  отдель-
ных  его  членов.  Эффективным  вариантом  распределения ограниченных  ресурсов  является  такой,  для  
которого  не  существует достижимой  альтернативы,  являющейся  предпочтительной  хотя  бы  для одного  
из  участников  распределения.  Соответственно  неэффективным вариантом распределения ресурсов будет 
такое распределение, при котором существует  хотя  бы  один  альтернативный  вариант,  не  ухудшающий 
положения ни одного из участников и являющийся предпочтительным, по крайней мере, для одного из них 
[4].

 

Рисунок 1 – Основные проблемы в сфере обращения с вторичными ресурсами

Давайте рассмотрим особенности оценки экономической эффективности использования вторичных ре-
сурсов и минимизации отходов в производстве.

Положительные и отрицательные стороны мероприятий  по рециклингу  для  промышленного предпри-
ятия  можно представить в виде рисунка 2.

Далее необходимо определить экономическую эффективность  мероприятий  по рециклингу.  Для этого 
сначала следует дать определение категории «оценка экономической эффективности».  
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В  экономической  литературе  по  вопросам  оценки  эффективности высказываются различные точ-
ки зрения и единого понимания до сих пор не достигнуто.  Для  получения  такой  оценки  необходимо  
наличие  измерителя предпочтений экономических субъектов, в качестве которого экономическая теория  
рассматривает  функцию  полезности.  Экономическая  теория полагает,  что  для  каждого  отдельного  эко-
номического  субъекта  одна экономическая  ситуация  предпочтительнее  другой,  если  она  приносит  ему 
большую  полезность.  При  этом  экономические  субъекты  стремятся максимизировать  свою  функцию  
полезности  в  условиях  ограниченных ресурсов.  Однако  увеличение  полезности  одного  субъекта  не  
должно достигаться за счет уменьшения полезности другого [4].  

 
Рисунок 2 – Положительные и отрицательные стороны рециклинга на предприятии

В последнее время оценка эффективности предприятия связывается с проблемой измерения и оценки 
результатов деятельности в процессе управления предприятием. Существует несколько подходов в оценке 
эффективности менеджмента, которые базируются на различных экономических показателях (рисунок 3).

 

Рисунок 3 – Историческое развитие экономических показателей в оценке эффективности 

В  1920 г. создается модель «Du  Pont», которая позволяет определить существенные факторы, которые 
могут повлиять на  рентабельность  собственного  капитала. ROE (рентабельность  собственного  капита-
ла) – это интегральный показатель, оценивающий эффективность работы компании.  Он определяет доход 
на капиталовложения собственников.   

В 70 гг. начали применять критерий максимизации стоимости акционерного капитала,  или так называ-
емой рыночной цены акции.  P/E (Price  to  earnings  ratio, кратное прибыли или соотношение цены акции 
и прибыли на акцию) – это показатель,  который определяет стоимость акции.    EPS (Earning per ordinary 
share, чистая прибыль на акцию) – это показатель, который влияет  на  рыночную стоимость компании.  

В 80 гг. начали применять показатель  P/BV, который также  является коэффициентом оценки акций в 
международной практике. 

Мероприятия по охране окружающей среды не являются затратными и могут способствовать экономи-
ческому развитию предприятия. Считается, что согласование экономических  и  экологических результа-
тов позволяет улучшить экономические показатели предприятия. Таким образом решаются экологические, 
экономические и социальные проблемы. 

Однако, экологизация производства требует дополнительный источник финансирования на внедрение 
нового оборудования и материалов  и  т.д. и т.п.  В  Казахстане  пока  в  силу  причин,   таких,  как недоо-
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ценивание важности решения природоохранных  задач,  нехватка финансовых средств на экологические  
программы,  на предприятиях не применяют концепцию  

Если рассматривать вопрос о целесообразности  применения  в производстве вторичных ресурсов для  
населения и  государства.  На рисунке 4 предлагается модель возможных взаимоотношений населения, 
предприятий и государства.

 

Рисунок 4 – Модель взаимоотношений населения, предприятий и государства при использовании вто-
ричных ресурсов 

Необходимо отметить, что в Казахстане отсутствуют налоговые льготы и субсидии для компаний, кото-
рые используют в производстве вторичные материалы.

Для государства выгода состоит в том, что будут увеличены поступления налоговых платежей. Также 
улучшиться экологическая ситуация в стране, что уменьшит расходы на  поддержание состояния окружа-
ющей среды, к росту здоровья и благосостояния населения, а также минимизации отходов. 

Роль населения в данной системе сводится к финансированию. Население может участвовать как част-
ный инвестор, или может приобретать  готовую продукцию  из  вторичных  материалов.  

Основная финансовая выгода предприятия будет прибыль от  реализации  вторичных материалов,  го-
товых товаров  из вторичных  ресурсов.  
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ЭКОНОМИКАЛЫҚ ПЕРСОНАЛ РЕТІНДЕ АДАМИ КАПИТАЛДЫҢ 
ИННОВАЦИЯЛЫҚ ДАЯРЛЫҒЫ ТҮСІНІГІ ЖӘНЕ ЖҮЙЕСІ

Резюме: Проблема оценки производительных способностей человека и человеческого потенциала в це-
лом является одной из важнейших задач экономического развития страны. Необходимость решения этой 
задачи становится все более очевидной и диктуется насущными потребностями решения глобальных 
экономических проблем, с которыми столкнулось человечество при переходе к информатизации обще-
ства, инновационной экономике, основанной на знаниях цифровых технологий.

Переход к новому человеческому измерению жизни общества предполагает постановку человека в 
центр всего социально-экономического механизма. Поэтому, в современных условиях развития рыночной 
экономики, формируется новая модель развития человека, отведение человеку особой роли субъекта в 
экономическом росте, что отражено в данном научном исследовании.  

Summary: The problem of evaluation of the productive abilities of humans and human potential in general, 
is one of the most important tasks of economic development of the country. The necessity of solving this issue 
is becoming more obvious and is dictated by the immediate needs of solving global economic problems faced 
by humanity in the transition to society of information, innovation economy, based on knowledge of digital 
technologies.

The transition to a new human measure of life of society implies placing man at the centre of all socio-
economic mechanism. Therefore, in modern conditions of development of market economy, a new model of human 
development is formed, giving s special role of the subject in economic growth to human, that is reflected in this 
research study.

Түйін: Экономиканың дамуының басты бағыттары адами капиталдың даму деңгейіне байланы-
стылығы, қазіргі кезеңде даусыз құбылыс. Экономистердің ғылыми сараптамалары, постиндустриалды 
қоғамдағы яғни Қазақстанның экономикалық жүесіндегі, қаржылық капиталдың, мәні адами капитмал-
дың сапалық өзгерістерімен жалғасын табуда. 

   Экономиканың дамуының басты бағыттары адами капиталдың даму деңгейіне байланыстылығы,қазір-
гі кезеңде даусыз құбылыс. Экономистердің ғылыми сараптамалары, постиндустриалды қоғамдағы яғни 
Қазақстанның экономикалық жүйесіндегі, қаржылық капиталдың, мәні адами капиталдың сапалық өзгері-
стерімен жалғасын табуда. Жалпы, жұмыс күшінің сапасымен адами капиталдың біліктілігі, білімділігін 
айқындауда ұлттық байлықтың қалыптасуына зерттеуді жүргіземіз, байланыстырамыз. Ұлттық байлықтың 
өзі үш қауымдас бөліктерден тұрады:

а) адами капитал, в) өндірілген капитал, г) табиғи капитал. Дамыған аймақтарда  бұл құрылым салы-
стырмалы түрде төмендегідей көрініс тапқан: адами капиталдың  үлесі -12%, дегенмен, бұл зерттеулерде, 
әдістемелерге байланысты кішкене ауытқулар орын алады.

Кесте-1

Жоғарыдағы кестенің айқындауы бойынша, ғылыми зерттеудегі экономикалық институтының ұлттық 
байлықты адами капиталмен айқындалса, өндірілген капиталдың үлестік салмағын 10% бен белгілеген, 
табиғи капиталдың алатын орны да өте жоғары 40% болып отыр. Ал, әлемдік банк ұлттық байлықты ма-
териалдық жүйеде көргендіктен адами капиталдың жүйесін 16% бағалап, табиғи байлықтың ара салмағын 
44% көтерсе, өндірілген капиталдың үлесін 40%-ға дейін өсірген. Халықаралық даму банкінің сарапта-
масы адами капиталдың үлесін 12%-ға дейін түсіріп, табиғи капиталдың үлесін 85%-ға баламалаған, бұл 
әдістемелерде кәсіби бағыттарына байланысты көрсеткіш әр түрлі болғанымен  адами капиталдың алатын 
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орны әр кез өзгеріссіз жоғары екенін зкөріп отырмыз. Дегенмен, Қазақстанда адами капиталдың үлес сал-
мағы табиғи капиталдың үлесіне әр кез төмендеуіне көз жеткіздік. 

«Төртінші өнеркәсіптік революция жағдайындағы дамудың жаңа мүмкіндіктері» - атты Қазақсанның 
Республикасының Президенті Н.Ә.Назарбаевтің Қазақстан халқына Жолдауында - «Жоғарғы білім беру 
ісінде жасанды интелектпен және  «үлкен деректермен» жұмыс істеу үшін ақпараттық технологиялар бой-
ынша білім алған түлектер санын көбейту керек...

...Білім беру саласына өзінің инвестициялық жобаларымен экспорттық әлеуеті бар экономиканың жеке 
саласы ретінде қарайтын кез келді» - деп, атап көрсетті [1]. Білім беру саласын, экономиканың қозғаушы 
күші мән беріледі, шындығында да білім беру саласы экономика терең енгендігі күнделікті өмір шын-
дығына айналды. Соның бірі БҰҰ өткен ғасырда өндіріске ендірілген адами потенциалдың даму индексі 
арқылы, еліміздегі жұмыс күшінің сапасын бағалай аламыз, бұндай зерттеулер әлемнің барлық дамыған 
елдерінде кеңінен қолданысқа ендірлген. Индекс үш көрсеткіштен құрылады:

1. Білімділік (ересек тұрғындардың білімділігі);
2. Болжамдағы өмір сүру ұзақтылығы; 
3. Жан басына шаққандағы, халықтың табысы;
Егер, адами потенциалдың даму индексі 0,5-тен төмен болса, ондай елдерді даму деңгеиі төмен елдер-

ге, ал 0,5-пен 0,8 аралығында болса, орташа даму көрсеткішіне, 0,8-ден жоғары болса, адами потенциал-
дың даму индексі жоғары сатылы елдердің қатарына жатқызылады. Әлемде жоғары индекске ие елдер: 
Канада, Норвегия, АҚШ, Австрия және Исландия болып табылады. Өздеріңіз байқағандай, экономикалық 
даму стратегиясы әр түрлі елдер, көшбасында көрінген. Адами потенциалдың Қазақстанда даму көрсет-
кіші 0, 794-ті құрап әлемде 56-шы орынға тұрақтадық дегенмен, бұл көрсеткіш 2016 жылмен салыстырған-
да 0,001 балы жоғары болса да,  өткен жылмен салыстырғанда үш орынға төмен сырғыдық. Елімізбен өте 
экономикалық тығыз қарым-қатынастағы елдермен салыстырмалы кестені қарастырсақ:

Кесте-2 

БҰҰ статистикалық көрсеткіші бойынша автор құрастырған.
Кесте-2 көріп отырғанымыздай, Қазақстанға көрші мемлекеттердің барлығы дерлік өткен жылы эко-

номикалық даму көрсеткішіне ие болып, адами потенциалдың дамуында өте жоғары (Ресей), болып та-
нылады.  Қазақстан адами потенциалы жоғары мемлекеттердің қатарында көрінгенмен соңғы жылдары 
төменге сырғуда, бұл  экономистерді алаңдатуда. Осыны ескеріп, елбасымыз Қазақстанның даму стра-
тегиясына экономиканың, өндірістің барлық салаларының ғылыми сиымдылықты енгізуді жоспарлауда, 
Жаңа технология, жетілдірілгенғылым және білім, жоғары қосымша құн әкелетін жоғары технологиялық 
кәсіпорындарға қолдаулар көрсетілуде. Қосымша құнның басым бөлігі, ол жұмыс күшінің интеллектуалды 
байлығы, сапалық үлесі болып табылады. Жұмыс істейтін жеке тұлға, өзінің бар артықшылығымен, ин-
теллектуалды байлығымен негізгі өндірістік күш екендігі белгілі. Бұл бағытта замандастарымыз ресейлік 
ғалымдар Е.С.Гвоздева және Т.А.Штерцер [2] еңбек өнімділігін арттырудағы, адами капиталдың арасын-
дағы байланысты жан-жақты, терең зерттеулер жүргізіп, белгілі бір заңдылықты тұжырымдады,олардың 
эксперименттерінің нәтижесі, адами капиталдың деңгейінің 1% өзгеруі, еңбек өнімділігін 3,8% көтеретін-
дігін көрсетті. Біздің елімізде еңбек өнімділігінің деңгейінің өте төмендігін ескерсек, адами капиталға 
салған инвестициялық еңбек өнімділігін көтеріп, өнімнің сапасын жаңартып, экономикамызға қосымша 
өсім беретіні даусыз. Бұл мәселені кеңінен көтеріп, жұмыс берушілерге, талдап түсіндірсек, онда адами 
капиталға, жұмыс күшінің квалификациясын көтеруге бағытталған қаржы-қаражаттың мәні айқындалып, 
көлемі өскен болар еді, бүгінгі күнде бұл көрсеткіш жалақы қорының  0,3-0,5 % пайызынан аспай отыр. Ол 
өте аз, себебі дамыған  елдерде бұл көрсеткіш 5-10 пайыздың  деңгейінде, ал экономикалық есептегенде 
бұл көрсеткішті 1,5-2% төмен болмау керек деп айтылған. 

Адами капиталға құйылатын инвестицияның негізі, жанұя және жеке тұлғаның өзі. Әр адам  өзінің 
ойындағы адами капиталын үздіксіз  көтеруге  мүлделі болса, кәсіпкер «жалдаған» адамдарының  жұмы-
старының сапасын  жақсартуда. Мемлекет әр түрлі заңдылық, нормативтік актілер арқылы әлеуметтік-эко-
номикалық реттеулер жүргізіліп, мемлекеттік бюжеттен қаржы қастырылуымен адами капталды инвестит-
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циялауда. Адами  капиталға бағытталған инвестицияның басты мақсаты жұмыс күшінің сапасын көбейту, 
оның экономикасындағы орнын қалыптастыру екені даусыз. Белгілі ғылым, Нобельдік сыилықтың лауре-
аты Д. Хельмен [4]. айтқандай, адами  капиталға  инвестицияның құйыуды өте ерте жастан бастау керек, 
ерте құйылған инвестицияның берері көп екенін әр кез есте сақтау қажет, бұл бағытта  елімізде көптеген 
іс-шаралар жүзеге асуда, мемлекеттік бюжеттен қаржылар бөлінуде.

.Кесте-3
Қазақстан Республикасының  мемлекеттік бюжеттің  білім саласын қаржыландыруы

Адами капиталды  дамытуды  ғылыми бағытта тәжірбиеден, Нобельдік сыйлықтың лауреаты Г.Беккер 
адами капиталға бағытталған инвеститцияны екі топқа бөледі «арнайы» және «жалпы», жалпы инвестици-
яны негізінен жеке адамдардың өзін-өзі қаржыландыру деп тұжырымдаған [2].

Әр адам, өз білімін көтеріп, әр түрлі мамандыққа байланысты арнайы білімдер жинап, оны жағдайларға 
байланысты іске асырады.  Кәсіпорындар жұмыс күшіне арнайы дайындыққа баулайды, сол бағытта  ин-
вестицияланады, бұл білім тек сол кәсіпорын аясында ғана бағаланады. Кәсіпкерлерді де түсінуге болады, 
егер дайындықты тереңдете өткізіп, мамандануға артық инвестиция құйса, оның  қайырымы аз болып,  
жоспарланған деңгейде  жетпеуі де мүмкін, сондықтан  маманданған, жоғары квалификациялық жүмыс 
күшінің орнына екі үш төменгі мамандармен    жұмыс жасаған тиімді болып көрінеді. Осы тұжырымдарға 
байланысты кесте-3 көңіл аударайық. Кестеде көрсетілгендей елімізде соңғы бес жыл көлемінде мемлекет-
тік бюджеттен  білімге бөлінетін қаржы өсуде. Мысалы: мемлекеттік бюджет 2012 жылы 6703,3 млрд.теңге 
болса, оның 18,7 пайызы яғни 1256,6 млрд.теңге білім саласын қаржыландыруға жұмсалды. 2014 жылы 
мемлекеттік бюджет 7791,9 млрд. теңге болып бекітілді. Соның 18,9 пайызын яғни 1471,7 млрд. теңге 
білім саласына қаржыландыруға жұмсалды. Соның 133,1 млрд. теңгесі жоғары білімді қаржыландырды ол 
білім саласына бөлінген қаржының 9,0%-ы болатын. 2016 жылыда жоғарғыдағы жағдайлар  қайталанды, 
мемлекеттік бюджет барлығы 8881,9 млрд.теңге көлемінде бекітілген сол сумманың 18,7%-ын яғни млрд. 
тенгені білім саласына бағытталынды, оның 158,9 млрд. теңгесі жоғарғы білімді дамытуға бағытталды, 
ол білім саласына бөлінген барлық қаржының  10,7%-ын құраған болатын. Мемлекеттің білім саласына 
қаржы бөлудегі реттеу саясатына сараптама жасасақ.

   
Кесте-4
Білім салаларына бағытталынған мемлекеттік шығындар жүйесі 2012-2016ж.ж  млрд. теңге
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Қазақстан Республикасы статистика комитетінің мәліметтерімен, автордың құрастыруы [10].
Кесте-4 көрсетілгендей, Қазақстан Республикасында  білім беру саласы өзіндік дәстүрлі жүйесі қалып-

тасқан, саланың әр пункітінде қаржыландыру  жылдан жылға артып отырады. Білім беру саласының ең 
қаржы сиымды түрі бұл орта білім екенін көруге болады, орта білім саласында жылда білімге   бөлінген 
жалпы  сумманың 12-14% жаратылады. Жоғары оқу орнында оқу әр жеке адамның өзінің құзырында бол-
сада, Қазақстанда  білімнің бұл саласын қаржыландыру да жүйелі түрде жүргізіледі және жалпы білімге 
бөлінген қаржыны 9-10%-ын жаратады. Соңғы жылдары «техникалық және профессионалды» білім жүй-
есі саласы қолданысқа ие болып отыр, бұл салаға бюджеттен қаржыландырудан басқа,  «Самұрық –қазы-
на», «Даму», «Өрлеу» атты ұлттық жобаларын да қаржыландыру  орын алуда. Жалпы білім саласының 
қаржыландыруда елімізде үлкен стратегиялық жоспарлар өз шешімін табуда.

Дегенмен, бұл салада да, кемшіліктер орын алуда. Сондықтан жеке тұлғалар өзінің таңдаған маман-
дығынан жоғары квалификация алу мақсатында өздігінен оқып үйреніп, білім алып өзінің квалификация-
сын өсіру мақсатында қаражат салуына тура келеді. Айта кету керек, елімізде көптеген жас буын өкілдері, 
өзінің біліктілігін квалификациясын көтеруге, қажетті мүмкіншіліктерді іздемей уақыттарын босқа өткізу-
де, оның басты себебі Қазақстанда жоғары квалификациялы еңбекті бағалау мәселесі кенже қалуда. Жа-
лақы төлегенде жалпылама тарифтерге сүйенеді, соның нәтижесінде адами капиталды инвестициялауда 
қажетсіз кемшіліктер орын алып, жұмыс берушілердің бұл салаға көңіл аудармауына әкеледі.

Жұмыс күшінің сапасының айқындаушысы ретінде адамдардың денсаулығын, білім деңгейін және ква-
лификациясын қарау керектігі белгілі мәселе. Халықаралық еңбекті ұйымдастыру экономистердің есептеуі 
бойынша білінеді, интеллектуалды  дамыған және дені сау жұмыс күші айына 550 доллардан жоғары жа-
лақы алуы керек, біздің валютамен шаққанда 180 мың теңге, елімізде халықтың жартысынан көбі бұндай 
жалақы алмайды. Қазақстанда орташа айлық еңбек ақының өзі бұдан төмен яғни интеллектуалды дейгейі 
мамандық квалификациясы төмен, аурушаң халықтан құралған мемлекет  дамыған экономика құра алмай-
ды. Еліміз көршілердің шикізат қоры болып  қала беретін болса болашағымыз бұлыңғыр.

Қазақстан тәуелсіздіктің 25 жылында  өзінің экономикасына 185 млрд. доллар шетелдің  инвестици-
ясын тартты, ол мақтанышқа лайық үрдіс, бірақ негізгі қорға салынған инвестиция нақты табысы 4%-
дың төңірегінде болады, ал адами капиталға салынған қаражат 8-12%-дың аралығында табыс әкелді, оның 
растығын дамыған елдердің, АҚШ, Германия, Жапонияның  көрсеткіштеріндей дәлел болады [3]. Стати-
стикалық көрсеткіштерге сараптама жасасақ, адами капиталға жасалынған инвестициялық қаражат жалпы 
ұлттық өнімнің өсуін 33-35%-ға көтереді екен. 

Адами капиталдың инновациялық даярлығы зерттеу барысында Қазақстанда жасалынып жатқан іс-ша-
ралардың жеткіліксіздігі, инновациялық экономикасының негізгі буыны адами капиталға тартылған инве-
стициялардың өте аздығына көзіміз жетті. Осы фактілерге сүйене отырып,  өз пікірлерімізді  білдіргіміз 
келеді.

1. Жоғарғы оқу орындарын автономиялық үрдісте, корпоративті бағытта дамуына қажетті құжаттарды 
даярлап өндіріске енгізу;

2. Жоғарғы оқу орындарында өндірістік практикаға талапты күшейтіп, бітірушілерге бір жылдық еңбек  
тәжірибесінен өту талаптарын ендіру. Өтем ақыларын реттейтін нормативті актілер қабылдау;

3. Жас ғалымдарға үкіметтің, қоғамның тарапынан жеңілдіктер қарастырып, ғылыми еңбектің статусын 
көтеру;

4. Жалпы, Елбасының «Төртінші өнеркәсіптік революция жағдайындағы дамудың жаңа мүмкіндіктері»  
атты  Қазақстан  халқына жолдауының  орындалу барысына байланысты үкіметтің, жергілікті әкімшіліктің 
іс-шаралары, халықтың қалыптасуымен ашық түрде ұйымдастырылып, сүзгіден өтуі қажет.
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ОБ ОСОБЕННОСТЯХ УПРАВЛЕНИЯ ХОЗЯЙСТВУЮЩИМИ СУБЪЕКТАМИ 
В УСЛОВИЯХ ЭКОНОМИЧЕСКОГО СПАДА

Түйін: Мақалада шаруашылық жүргізуші субъекттердің экономикалық дағдарыс жағдайында қолда-
натын методологиялық әдістемелері талданылып оларға тиісті баға берілген 

Кілт сөздері: жоспарлау, менежмент, функциялар, мониторинг, индикаторлар, экономикалық 
тиімділік;

Резюме: В статье анализированы основные методологические концепции финансового управления 
предприятием и даны их оценка их эффективности в условиях кризиса 

Ключевые слова:  менеджмент, функции, планирование, мониторинг, индикаторы, эффективность;
Summary: In clause is analyzed the various methodological approaches and concepts of financial management 

of the enterprises and their estimation is given
Key words: management, functions, planning, monitoring, indicators, efficiency;

Финансово-экономический кризис происходивший в мировом масштабе сильно повлиял на темпы ро-
ста экономики Казахстана, но не остановил  развитие экономики нашей страны. Для предотвращение  от-
рицательных действии кризиса в Казахстане начался практический этап выполнения Плана нации [1] "100 
конкретных шагов по реализации 5 институциональных реформ". Вступили в силу 59 законов, которые 
создают принципиально новую правовую среду для развития государства, экономики и общества. В статье 
«План нации – путь к казахстанской мечте» президент РК Н. Назарбаев [2] особо подчеркнул, что всем 
надо иметь максимально полное представление о том, как на основе правовых новшеств будет меняться го-
сударственное управление и  как будет развиваться бизнес в новых условиях. Все это в целом даст мощный 
стимул для повышения экономической и гражданской активности широких слоев населения. 

Реализация  этих Программных задач, требует совершенствование системы управления экономики, от-
раслей и производств. Необходимо подчеркнуть, что стабильность и неуклонное развитие любого хозяй-
ствующего субъекта – начиная с предприятий (фирм, компании), кончая – народным хозяйством страны, 
в первую очередь зависить от эффективного функционирования денежно-кредитной и инвестиционной 
сферы. Экономика Казахстана уже функционирует в условиях развитых рыночных отношений, поэтому 
в процессе формирования капитала и его рационального использования для реализации целей хозяйству-
ющих субъектов формируются многочисленные финансовые отношения между предприятием и другими 
хозяйствующими субъектами, финансовыми институтами и физическими лицами. В связи с этим, возни-
кает потребность в финансовом менеджменте который должен умело руководить этими отношениями, так 
как от его профессионального умения, гибкости в принятии решений зависит цена капитала, финансовые 
издержки, прибыль и в конечном итоге формируется стоимость предприятия.

Управление финансами стало важнейшей сферой деятельности любого субъекта социально-рыночно-
го хозяйства, особенно предприятия и акционерного общества, ведущие производственно-коммерческую 
деятельность. Изменение технологии производства, выход на новые рынки, расширение или свертывание 
объемов выпуска продукции основываются на глубоких финансовых расчетах, на стратегии привлечения, 
распределения, перераспределения и инвестирования финансовых ресурсов. Тенденции развития локаль-
ной и глобальной общерыночной ситуации будут лежать в основе возрастающей роли специфических фи-
нансовых вопросов управления. 

В решение  вышеупомянутых  проблем ключевая ответственность лежит на общей теории управления 
финансами предприятия и получившая название "финансовый менеджмент". 

Следует отметить, фундаментальные подходы к эффективному управлению в современном менеджмен-
те, характеризуется развитием школ и концепций, основными из них являются: 

1) рационалистическая (Ф.Тейлор); 
2) школа административного управления (А. Файоль); 
3) школа человеческих отношений (Мери Фоллет, Элтон Мейо); 
4) поведенческие концепции (Д. Мак-Грегор, Ф. Герцберг, Р. Лайкерт);
5) количественные теории управления. 
В соответствии с положениями исторически первой школы научного управления [3], сформировавшей-

ся на рубеже XIX-XX вв., в основе эффективного управления лежат аналитически выделенные трудовые 
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операции. Безусловной заслугой этой школы является разработка перечня последних, их строгая регламен-
тация и контроль за выполнением. 

Следующая концепция эффективного управления получила название классической (административ-
ной). Были выделены основные элементы управления как процесса – функции и подробно описаны пла-
нирование, организация, руководство, координация, мотивация, контроль и ряд других. Главный вклад 
А. Файоля [4] в теорию управления в том, что он рассматривал управление как универсальный процесс, 
состоящий из нескольких взаимосвязанных функций, таких, как планирование, организация и контроль. 
Ему принадлежит также разработка принципов построения структуры организации и управления произ-
водством.  Параллельно были разработаны универсальные принципы управления [5,6], следуя которым 
руководитель любой организации - независимо от целей, размеров, формы собственности и т.д. - мог, по 
мысли авторов, рассчитывать на ее оптимальное функционирование и достижение поставленных целей. 

Значительное усложнение рыночной ситуации привело специалистов по управлению к необходимо-
сти рассматривать организацию как открытую систему. В менеджменте сформировалась и закрепилась 
парадигма системного подхода, смысл которой - в совокупности управленческих воздействий на многоу-
ровневую взаимосвязанную систему организационных элементов. Управление осуществляется на основе 
комплексной стратегии, разработанной с учетом факторов внешней и внутренней среды. 

При этом, финансовый менеджмент как самостоятельная наука сформировался относительно недавно. 
Начало этому процессу было положено работой Г. Марковица, заложивший основы понятий современного 
финансового портфеля. Им был изложен методология принятия решений в области инвестирования в фи-
нансовые активы и предложен соответствующий научный инструментарий.

В 50-х годах с участием Дж. Линтнера  и Я. Мойссина  была разработана модель оценки доходности 
финансовых активов, учитывающая фактор риска, что положило начало теории арбитражного ценообра-
зования. С конца 60-х годов активно исследуется взаимосвязь цены финансовых активов и информации, 
циркулирующей на рынке капитала. В 60-х годах проводятся активные исследования по теории структуры 
капитала и цены источников финансирования. Основной вклад в эту область финансового менеджмента 
внесли Ф. Модильяни  и М. Миллер разработав теорию портфеля и теория структуры капитала [7],  кото-
рые составили основу современной теории финансов и дали ей возможность стать самостоятельным на-
правлением в прикладной микроэкономике. Одним из основных среди вопросов, с которыми сталкиваются 
финансовые менеджеры, является следующий: каким образом фирма должна сформировать необходимый 
ей капитал? Следует ли ей прибегать к заемным средствам   или достаточно ограничиться акционерным 
капиталом? В 1958 г. Франко Модильяни  и Мертон Миллер опубликовали работу, содержавшую одну из 
самых удивительных теорий современного финансового менеджмента: они пришли к выводу, что стои-
мость любой фирмы определяется исключительно ее будущими доходами и следовательно, не зависит от 
структуры ее капитала. Этот вывод имел такие масштабные последствия, что, по оценке членов Ассоциа-
ции финансового менеджмента, данная работа оказала на практику управления финансами большее влия-
ние, чем все ранее опубликованные.

В своей работе Модильяни и Миллер[7], исходя из весьма жестких заданных условий, включающих, 
в частности, наличие идеальных рынков капитала (что подразумевает нулевое налогообложение), дока-
зывают с помощью идеи арбитражных операций, что структура капитала не влияет на стоимость фирмы. 
Существо доказательства состоит в следующем: если финансирование деятельности фирмы более выгодно 
за счет заемного капитала , а не за счет собственных источников средств, то владельцы акций компании со 
смешанной структурой капитала предпочтут продать часть акций своей фирмы, использовав вырученные 
средства на покупку акций фирмы, не пользующейся привлеченными источниками, и восполнив недоста-
ток в финансовых ресурсах за счет заемного капитала. Одновременные операции с ценными бумагами 
фирм с относительно высокой и относительно низкой долей заемного капитала приведут, в конце концов, 
к тому, что цены таких фирм будут примерно совпадать. Таким образом, согласно Модильяни  и Миллеру, 
стоимость акций фирмы не связана с соотношением между ее заемным и собственным капиталом.

Если бы теория Модильяни-Миллера была абсолютно корректной, менеджерам не стоило бы волно-
ваться при принятии решений, касающихся структуры капитала фирм, ведь, согласно теории, такие ре-
шения не влияют на курсы акций. Однако, подобно большинству экономических теорий, концепция 
Модильяни-Миллера является верной лишь при наличии определенных предпосылок. Тем не менее, про-
демонстрировав те условия, при которых структура капитала не влияет на стоимость фирмы, Модильяни и 
Миллер сделали важный вклад в понимание возможного влияния заемного финансирования.

В 1963 г. Модильяни и Миллер опубликовали вторую работу, посвященную структуре капитала, в ко-
торой ввели в свою первоначальную модель такой фактор, как налоги на корпорации, тем самым, смягчив 
принятое ранее допущение - нулевое налогообложение. С учетом наличия налогов на корпорации было 
показано, что цена акций фирмы непосредственно связана с использованием этой фирмой заемного финан-
сирования : чем выше доля заемного капитала, тем выше и цена акций. Согласно пересмотренной теории 
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Модильяни - Миллера, фирмам следовало бы финансироваться на 100% за счет заемного капитала, так как 
это обеспечило бы им наивысшие курсы акций. Такой вывод обусловлен структурой налогообложения кор-
пораций, существующей в США, - доходы акционеров должны выплачиваться из прибыли, остающейся 
после уплаты налогов, а выплаты кредиторам производятся из прибыли до уплаты налогов. Такое асимме-
тричное налогообложение приводит к тому, что при увеличении доли заемного капитала увеличивается и 
доля валового дохода фирмы, остающаяся в распоряжении инвесторов.

Однако, обычно доля займов в капитале фирмы бывает весьма далека от 100%. Позднее различные 
исследователи, пытаясь модифицировать теорию Модильян-Миллера, для того чтобы объяснить фактиче-
ское положение вещей, смягчали многие из первоначальных предпосылок данной теории. Выяснилось, что 
некоторые из этих предпосылок не оказывают существенного влияния на получаемые результаты, однако 
при введении в модель такого фактора, как затраты финансовых затруднений фирмы ввиду неблагопри-
ятной структуры капитала, картина резко меняется. Так, экономия за счет снижения налоговых выплат 
обеспечивает повышение стоимости фирмы по мере увеличения доли займов в ее капитале, однако начи-
ная с определенного момента (когда достигнута оптимальная структура капитала) при увеличении доли 
заемного капитала стоимость фирмы начинает снижаться, поскольку экономия на налогах более чем пере-
крывается ростом затрат вследствие необходимости поддержания более рисковой структуры источников 
средств. Модифицированная с учетом фактора затрат финансовых затруднений теория Модильяни - Мил-
лера утверждает:

1) наличие определенной доли заемного капитала идет на пользу фирме;
2) чрезмерное использование заемного капитала приносит фирме вред;
3) для каждой фирмы существует своя оптимальная доля заемного капитала.
Таким образом, модифицированная теория Модильяни — Миллера, именуемая теорией компромисса 

между экономией от снижения налоговых выплат и финансовыми затратами (tax savings-financial costs 
trade off theory), позволяет лучше понять факторы, от которых зависит оптимальная структура капитала.

Хотя данная теория обладает несомненной привлекательностью, эмпирические доказательства в пользу 
ее правильности весьма слабы. Очевидно, что при принятии финансовых решений должны учитываться и 
другие факторы. 

Анализ различных подходов к определению предметной области финансового менеджмента позволяет 
сделать вывод, что эволюция взглядов на предмет финансового менеджмента в сжатой, концентрирован-
ной форме повторяет в общих чертах исторически сложившиеся и чередовавшиеся постулаты эффектив-
ного управления в общем менеджменте. 

Таковы основные методологические направления финансового менеджмента предприятий в управле-
нии их деятельности в кризисных условиях.
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ҚАЗАҚСТАНДАҒЫ ҚОР НАРЫҒЫН ДАМЫТУДЫҢ ӨЗЕКТІ МӘСЕЛЕЛЕРІ

Түйін: Мақалада Қазақстандағы қор биржасы дамуының өзекті проблемалары қарастырылған және қаржы 
секторының диферсикациясына әсер ететін факторларға сараптама жасалады. 

Резюме. В статье рассмотрены актуальные проблемы развития фондового рынка в Казахстане и проанализиро-
ваны факторы, влияющие на диверсификацию финансового сектора.

Summary. In the article current problems of development of the stock market in Kazakhstan are considered and the factors 
influencing the diversification of the financial sector are analyzed.

Экономика салаларының нақты рентабельділігін есепке алатын мөлшерлемелер бойынша бизнесті 
ұзақ мерзімді несиелендірумен қамтамасыз ету және қор нарығын одан әрі дамыту Ел Президентінің 2018 
жылғы 10 қаңтардағы «Төртінші өнеркәсіптік революция жағдайындағы дамудың жаңа мүмкіндіктері» 
атты Қазақстан халқына Жолдауындағы қаржы секторын «қайта жаңғыртудың» негізгі міндеттердің бірі 
ретінде қарастырылған. Елбасы атап көрсеткендей: «Инвестициялық ахуалдың одан әрі жақсаруы және 
қор нарығының дамуы маңызды болып саналады.

Бұл – жұмысын бастаған «Астана» халықаралық қаржы орталығының негізгі міндеттерінің бірі. Ол 
халықаралық озық тәжірибені пайдаланып, ағылшын құқығы мен заманауи қаржы технологияларын қол-
данатын өңірлік хабқа айналуға тиіс. «Самұрық-Қазына» ұлттық әл-ауқат қоры» ұлттық компанияларының 
акцияларын IPO-ға табысты түрде шығару қор нарығын дамытуға септігін тигізеді» [1].

Аталмыш міндеттерді жүзеге асыру «төртінші өндірістік революция» жағдайында ерекше маңызға ие.
Қазіргі уақытта ел экономикасын қаржыландыру 2 тәсіл арқылы жүргізілуде: біріншісі, бюджетік 

бағдарламалар мен даму институттары арқылы жүзеге асырылса, екіншісі – коммерциялық банктер 
арқылы қаржыландыру. Дегенмен де, қаржылық дағдарыстар бұл саланы әртараптандырудың қажеттілі-
гін дәлелдеп отыр. Оның ішінде корпоративті облигациялар нарығы арқылы жалпы қазақстандық қор на-
рығын жетілдіру механизмдеріне назар аудару қажет.

Жыл сайынғы Қазақстан халқына дәстүрлі Жолдауларында Елбасы Н.Ә.Назарбаев «Қазақстан-2050» 
Стратегиясының идеяларын дамыта отырып, экономиканы дамытудың басты бағыттарының бірі ретінде 
отандық қор нарығының белсенділігін артыруды басты мақсаттар қатарына қосады. Терең және қарқынды 
технологиялық, экономикалық және әлеуметтік өзгерістер жағдайында қаржы секторын «қайта жаңғырту» 
ерекше маңызды міндетердің біріне айналды.

Елбасының еліміздегі макроэкономикалық тұрақтылықты орнықтыру бойынша қойған міндеттері – ақ-
ша-несие саясатының ынталандырушы ролін қалпына келтіру, орта және ұзақ мерзімде ел экономикасын 
теңге арқылы қаржыландыруды қамтамасыз ету, бизнесті «көлеңкеден шығару» - қор нарығын дамыту 
арқылы ғана толыққанды жүзеге асырыла алады. 

Дамыған елдерде экономиканы қаржыландыру негізінен екі тәсіл арқылы жүзеге асырылады: банктер 
арқылы және қор нарығы арқылы. Қор нарығының маңызды бөлігі экономиканы қолжетімді ұзақ мерзімді 
қаржыландырумен қамтамасыз етуде маңызды роль атқаратын облигациялар нарығы болып табылады.Об-
лигациялар нарығы, өз кезегінде, «Мемлекеттік бағалы қағаздар нарығы» және «Корпоративті облигаци-
ялар нарығына» жіктеледі [2, 248].

Дағдарыстар орын алған жағдайларда облигациялар нарығы мемлекеттің дағдарысқа қарсы шарала-
рын шұғыл және тиімді жүзеге асыруға көмектеседі.  Корпоративті облигациялар нарығы арқылы эконо-
микалық субьектілерді тұрақты түрде қаражатпен қамтамасыз етуші дамыған қор нарығы экономикалық 
тұрақтылықтың және қаржы жүйесінің тепе-теңдігінің негізгі көрсеткіштерінің бірі болып саналады. 

Ел экономикасы үшін дамыған корпоративті облигациялар нарығының маңыздылығы 1997-1998 жыл-
дары орын алған «Азиялық қаржылық дағдарыс» кезінде ерекше білінді. Азиялық елдердің басым бөлі-
гінің экономикасы ұлттық нарықтарда ұзақ мерзімді инвестициялық жобаларды несиелендіруге қажетті 
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шетел валютасындағы қысқа мерзімді қарыздарға тәуелді еді. Сыртқы қаржыландыру арналарының жа-
былуы «екі жақты сәйкессіздіктің»(double mismatch) бір мезгілде пайда болуына әкелді: шетелдік валю-
тадағы міндеттемелер мен ұлттық валютада берілген қарыздарды қайтару мерзімдері арасында алшақтық 
(currency and maturity mismatches). Ұлттық валюталардың бағамының күрт төмендеуі АСЕАН аймағын-
дағы елдердің қаржы жүйелерінің тұрақтылығы мен іскерлік белсенділігін қамтамасыз етуіне орасан кері 
әсерін тигізді. ХХ1-ші ғасырдың Қоғамдық саясаты Институтының (The 21st Century Public Policy Institute) 
зерттеушілерінің пікірінше аймақтағы елдердің экономикасында қалыптасқан жағдай банк секторын рет-
теу мен қадағалаудың әлсіздігінің, банктердің балансының тұрақсыздығының арқасында күрделене түсті. 
Нәтижесінде саясаткерлер мен нарықтың қатысушылары «әлсіз» банк жүйесінің орнына ұлттық валюта-
дағы ұзақ мерзімді корпоративті облигациялар нарығын дамыту арқылы теңдестірілген қаржы жүйесін 
құрудың қажеттілігіне көз жеткізді. Осылайша, зейнетақы, сақтандыру қорлары мен басқа да институци-
оналды ивесторлардың активтерін ұлттық валютадағы ұзақ мерзімді корпоративті облигацияларға бағыт-
тау жұмыстары қолға алынды. Активтерді қайта бөлудің мұндай механизмінің «екі жақты сәйкессіздік» 
мәселесін шешіп, елдің қаржы жүйесін банктерден шектен тыс тәуелділіктен құтқарады деген пікірдің 
дұрыстығын кейінгі тәжірибе толықтай дәлелдеді [3].

Қазіргі уақытта, жоғарыда айтылғандай, Қазақстанда экономиканы қаржыландырудың қалыптасқан екі 
арнасы бар:

• Бюджеттік бағдарламалар мен даму институттары тарапынан;
• Екінші деңгейлі банктер арқылы.
Қаржыландыру құны тәсілдеріне байланысты едәуір алшақтайды. Экономиканы мемлекетік бағдарла-

малар арқылы несиелендіру екінші деңгейлі банктердің несиелерімен салыстырғанда арзан екендігі бел-
гілі. Дегенмен де көлемі бойынша банктік несиелендірудің үлесі жоғары деңгейде. Коммерциялық банктер 
экономикаға несиені тартылған депозиттерге қосымша өз пайдасын есепке ала отырып беретіндіктен, банк 
несиелері шаруашылық субьектілері үшін қымбат және қысқа немесе орта мерзімді болып келеді.

Соңғы жылдары ел Үкіметі коммерциялық банктердің желілерін пайдалану арқылы экономиканы қол-
жетімді мөлшерлемемен қаржыландыруды қолға алып отыр. Бірақ та, экономиканы ұзақ мерзімді несие-
лендіруде екінші деңгейлі банктердің қызметтерінің тиімділігі байқалмай отыр. Соңғы уақыттарда мем-
лекет пен квазимемлекеттік құрылымдардың банк секторының «құтқарушысы» ретінде де жиі көрінетіні 
жасырын емес. 2007-2010 жылдардағы және қазіргі дағдарыс экономиканы ғана емес, сонымен қатар, эко-
номиканы қаржыландыру каналдарын да әртараптандыру қажет екендігін көрсетіп отыр.

Қазақстандық институционалды инвесторлардың шоттарында шоғырланған орасан мол активтер эко-
номиканы қолжетімді ұзақ мерзімді қаржы ресурстарымен қамтамасыз етуге нақты мүмкіндіктер береді. 
Бірақ та, қалыптасқан нақты жағдайда экономикадағы бұл активтерді бөлу арналары мен бұл активтерді 
игеру тиімділігінің мониторингі қайта қарауды және әртараптандыруды қажет етеді.

Қазіргі уақытта қор нарығының (оның ішінде облигациялар нарығының) қарыздық бөлігі өтімді емес. 
Отандық институционалдық инвесторлардың (мемлекеттік және квазимемлекеттік) ресурстарын қор на-
рығы арқылы бөлу механизмі толықтай пайдаланылмай отыр. Қазақстандық институционалдық инвестор-
лардың инвестициялау ережелері мен тәртіптерін талдау көрсетіп отырғандай «олардың активтерін қор на-
рығында бағалы қағаздарға инвестициялау дәрежесі эмитенттердің халықаралық рейтинг агенттіктерінің 
тізімінде олардың несиелік рейтингтерінің бар-жоғына тікелей тәуелді». 

Баршамызға белгілі, халықаралық рейтинг агентіктерінің қызметінің шағын және орта бизнес субьек-
тілері үшін «қымбат қуаныш» екендігін ескерер болсақ, онда бизнес өкілдерінің екіден бірінің мұндай 
шығынға батуға қауқары жоқ екендігі сөзсіз. Біздің пікірімізше, халықаралық рейтинг агенттіктерінің не-
сие рейтингін ұлттық деңгейлерде тағайындауы олардың қызметінің құнын арзандатар еді.

Халықаралық агенттіктердің несиелік рейтингті тағайындау әдістемесі мен құжаттамалары, кей жағдай-
ларда, инвесторлар мен эмитенттер үшін де түсініксіз. Мысалы, 2007-2010 жылдардағы дағдарыс кезінде 
халықаралық рейтинг агенттіктері (S&P, Moody’s, Blumberg) қазақстандық банктер мен компаниялардың 
несиелік рейтингін күрт төмендетіп жібергені белгілі. «Жағдайы шиеленіскен» банктер мен компаниялар-
мен қатар «тұрақты» банктер мен компаниялардың да несиелік рейтингтері құлдырады. Нәтижесінде ха-
лықаралық нарықтарда тұрақты қызмет атқарып отырған отандық компаниялардың да облигацияларының 
бағасы мен өтімділігі қиын жағдайға ұшырады. Елбасының тікелей тапсырмасымен сол уақытта халықара-
лық рейтинг агенттіктерімен көп жұмыстар атқарылғандығының арқасында ғана жағдай біршама түзелді.

Өзіндік ұлттық рейтинг агенттіктерінің несиелік рейтингтік бағаларын пайдалану қазақстандық қор 
нарығы үшін де өте маңызды. Біздің пікірімізше, мұндай жағдайдан шығудың жолының бірі – ұлттық рей-
тингтік жүйені дамыту. Себебі, рейтингтік бағалар қаржы нарығындағы корпоративті облигациялардың 
өтімділігін қамтамасыз ететін негізгі құралдардың бірі болғандықтан эмитенттердің құнды қағаздардың 
бағасына тікелей әсер етеді. Ұлттық рейтингтік агенттіктердің бағаларының жоқтығы немесе оның қажет-
сіздігі ұлттық қор нарығын тәуекелдерден қорғау құралдарынсыз қалдырып, корпоративті облигациялар-
дың өтімділігіне кері әсерін тигізеді.
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Тәжірибеде қалыптасқандай, несиелік рейтингтерді инвесторлар құнды қағаздарға инвестициялағанға 
дейінгі тәуекел деңгейін анықтау үшін пайдаланады. Компанияның тәуекел деңгейі келесідей факторлар-
мен анықталады: саланы талдау, бизнесті бағалау, компанияның қаржылық тұрақтылығы мен қалыптасқан 
менеджмент жүйесі.

Несиелік рейтингтер қаржы нарығында басқа да бірқатар қызметтерді атқарады:
• Қаржы нарығының айналымындағы корпоративті бағалы қағаздардың өтімділігіне тікелей әсер етеді;
• Ұлттық қаржы нарықтарында пруденциалды реттеу құралы қызметін атқарады;
• Ашық нарықтағы операциялар жүргізу кезінде Ұлттық банк осы көрсеткішке сай кепілдіктік қамтама-

сыз етудің несиелік тәуекелдерін айқындайды;
• Несиелік рейтингтің деңгейіне сай құнды қағаздардың корпоративті эмитенттерінің құрылымдық 

бағасын анықтауды қамтамасыз етеді және т.б. қызметтер.
Инвесторлар Ұлттық Банктің мөлшерлемелері мен «табыстылықтың қисық сызығына» назар аудара 

отырып, өздерінің әртүрлі мерзімге инвестициялау саясатын жүзеге асырады және эталондық қоржында-
рын айқындайды. Мысалы, Қазақстан Даму Банкінің жақын арадағы 9,68% табыстылықпен айналымға 
шығарған 3 жылдық облигациялары ұлттық банктің 3 жылдық секторындағы табыстылық қисық сызығы-
на толықтай сай келеді [4]:

Сызба 1. Қазақстан Даму Банкінің табыстылығының қисық сызығы (2017 жылдың қарашасы)

 Ескерту: сызба Қазақстан Даму Банкінің сайтынан  алынды.

Облигацияларға мұндай баға құрау ашық, халықаралық инвесторлар үшін түсінікті және барлық халықаралық 
талаптарға сай келеді. 

Дамыған қор нарығы бизнес субьектілерін қаржыландыруға оң ықпал ететіні белгілі. Себебі ол елдің инвестици-
ялық тартымдылығын арттырады. Шетелдік инвесторлар үшін ең маңызды көрсеткіштердің қатарында – қор нарығы-
ның ашықтығы, өтімділігі, тұрақтылығы және келешекте болжам құрудың жоғары мүмкіндігі.

Қорыта айтқанда, ақша-несие саясатының ролін ынталандыруды қалпына келтіру, ұлттық валютамен орта және 
ұзақмерзімді қаржыландыруды қамтамасыз ету, қор нарығын одан әрі дамыту мен бизнесті «көлеңкеден шығару» үшін 
төмендегідей іс-шараларды жүзеге асыру қажет деп есептейміз:

• Табыстылық қисығы эталонын пайдалана отырып, жоспарлы және тұрақты түрде мемлекеттік бағалы қағаздарды 
айналымға шығаруды қолға алу;

• Корпоративті қарыздарға ұлттық рейтингтер тағайындау;
• Компаниялардың белгілі бір категорияларының қор нарығына міндетті түрде шығу талаптарын заң жүзінде бекіту;
•Дамыған елдердің тәжірибелерін есепке ала отырып, ұлттық рейтинг жүйесін дамытуды белсендіру және т.б. 
Қарастырлған міндеттерді кешенді түрде үдемелі және кезегімен жүзеге асыру өте маңызды. Осындай шарттар 

мен механизмдер нәтижесінде ғана экономиканы қаржыландыру ағымдарын сапалы әртараптандыруға қол жеткізуге 
болады. 
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СТУДЕНТ ЖАСТАРДЫ ЖҰМЫСПЕН  ҚАМТУДЫҢ  ТЕОРИЯЛЫҚ АСПЕКТІЛЕРІ

Резюме. В статье рассмотрены актуальные проблемы студенческой занятости во взаимосвязи стра-
тегии работодателей, высших учебных заведений и самих студентов.

Summary. In the article actual problems of student employment in interrelation of strategy of employers, 
higher educational institutions and students themselves are considered.

Түйін: Мақалада студенттердің жұмыспен қамтылуының өзекті проблемалары  жұмыс берушілердің, 
жоғары оқу орындарының стратегиялары мен студенттердің өздерінің өзара байланысы арқылы қара-
стырылған.

 
Ел Президенті Н.Ә.Назарбаевтың 2018 жылғы 10 қаңтардағы «Төртінші өнеркәсіптік революция 

жағдайындағы дамудың жаңа мүмкіндіктері» атты Қазақстан халқына Жолдауындағы жетінші міндет 
ретінде адами капитал – жаңғырудың негізі ретінде қарастырылғаны белгілі: «Барлық жастағы азаматтар-
ды қамтитын білім беру ісінде өзіміздің озық жүйемізді құруды жеделдету қажет. Білім беру бағдарлама-
ларының негізгі басымдығы өзгерістерге үнемі бейім болу және жаңа білімді меңгеру қабілетін дамыту 
болуға тиіс. Бұл жас ұрпақты ғылыми-зерттеу саласына және өндірістік-технологиялық ортаға ұтымды 
түрде кірістіруге көмектеседі. Жұмыс берушілерді тарту арқылы және халықаралық талаптар мен цифр-
лық дағдыларды ескере отырып, білім беру бағдарламаларын жаңарту керек» деді ол[1].

Нарықтық заманның талабына сай жоғары оқу орындарының көптеген студенттерінің де оқуды жұ-
мыспен ұштастыруы қалыптасқан жағдай екендігі баршамызға белгілі.

Соңғы онжылдықтарда әлемнің көптеген елдерінде студенттердің жұмыспен қамтылу деңгейінің арту 
тенденциясы байқалуда. Егер де Америка Құрама Штаттарында 1970-ші жылдары толық емес жұмыс күнін 
оқумен ұштастырған студенттердің үлесі 34%-ды құраған болса, қазіргі уақытта 16 мен 24 жас аралығында 
жұмыс істейтін студенттердің үлесі 50%-дан асып отыр. Еуропалық студенттерге келер болсақ, олардың 
арасындағы жұмыс істейтін студенттердің үлесі Франциядағы 48%-дан Нидерландыдағы 77%-ға дейінді 
құрайды. Бірқатар британдық университеттерде жүргізілген зерттеулер нәтижесіне назар аударар болсақ, 
күндізгі оқыту бағдарламалары бойынша білім алып жатқан 16-19 жас аралығындағы студенттердің 70-
80% ақы төленетін қызмет түрлерімен айналысады.

Қатаң қаржылық шектеулер, оқу ақысының қымбат төлемі және өмір сүру шығындарының жоғары 
деңгейі студенттерді олардың болашақ мамандықтарымен байланысы жоқ уақытша жұмыс орындарын 
іздеуге мәжбүрлейді.

Отандық еңбек нарығында да студенттердің жұмыспен қамтылу деңгейінің жылдан жылға артып оты-
рғандығы байқалады. Жекелеген мәліметтер бойынша, бүгінгі таңда бакалавриат бағдарламасы бойынша 
білім алып жатқан студентердің жартысына жуығы толықтай емес жұмыспен қамтылған. Бұл көрсеткіш 
әлемдік тенденцияларға сай келеді. Дегенмен де, Қазақстандағы студенттердің жұмыспен қамтылуы жоға-
ры білім беру саласы секілді өзіндік бірқатар ерекшеліктерімен сипатталады.

Біріншіден, студенттердің басым бөлігі даяшы, бармен ретінде салыстырмалы түрде жоғары жалақы 
алу мүмкіндігіне қарамастан, төмен деңгейдегі жалақыға болса да өзінің болашақ мамндығы бойынша 
жұмысқа тұруға тырысады. Жекелеген салалардағы білікті кадрлардың жетіспеушілігі, өз кезегінде, сту-
денттердің жұмыспен қамтылу деңгейінің өсуіне оң ықпалын тигізеді.

Екіншіден, Қазақстанда күндізгі бөлімде білім алушы студенттер уақытша әскер қатарына шақырылу-
дан босатылады. Бұл жағдай да ер балалар үшін жоғары білімнің құндылығын арттырып, жоғары оқу 
орындарына түсуге деген ынталарын жоғарылатуға қосымша себеп болады. Еліміздегі жоғары оқу орнын-
да білім алып жатқан студенттер саны еліміз бойынша 10000 адамға шаққанда 472 адамды құрайды. Са-
лыстырмалы түрде қарастырар болсақ, бұл көрсеткіш Ұлыбританияда 280-ді, Германияда 234-ті, Канадада 
314-ті, АҚШ-та 450-ді, Францияда 253-ті құрайды. Нәтижесінде, еліміздің жоғары оқу орындарында тек 
жоғары қабілетті ғана емес, қабілеті төмен жастардың да білім алып жатқаны жасырын емес.

Сондықтан да, мақаланы жазуда аталған мәселе бойынша ғалымдардың зерттеулеріне, білім беру стан-
дарттарына деген жұмыс берушілер мен ата-аналардың көзқарастарына, студенттердің пікірлеріне арқа 
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сүйей отырп, қазіргі уақыттағы ғылыми әдебиеттердегі студенттерді жұмыспен қамту мәселелері мен 
«оқыту дабылдары» теориясынан бастауды жөн көрдік.   

М.Спенстің еңбек нарығындағы «дабылдар» жайлы классикалық үлгісі (1973ж.) «байес ойынына»  
негізделген. Мұнда жұмыстан үміткерлер (агенттер) оқытудың әртүрлі деңгейлерін таңдайды, ал жұмыс 
беруші үміткерлер (агенттер) жұмысты бастамайынша олардың еңбек өнімділігін анықтай алмайды. «Да-
былдар теориясының» негізін «жекелеген тұлғалардың білім алуға деген қабілеті олардың өндірістік әлеу-
етіне сай келеді» деген тұжырымдама құрайды. Спенстің үлгісінің маңызды нәтижесі ретінде төмен және 
жоғары өнімді қызметкерлердің әртүрлі деңгейдегі білім алатынына байланысты жұмыс берушінің оларды 
тікелей бақыламастан-ақ қатесіз анықтауға болатындығы жөніндегі идеясы қарастырылады. 

Спенстің «базалық үлгісінде» білім алу қызметкердің келешектегі еңбек өнімділігіне әсер етпейтіндігі, 
ал тек қана еңбек нарығындағы «дабылдың» ролін ойнайтындығы айтылса, «кеңейтілген үлгісінде» (1974) 
білім алудың еңбек өнімділігін де арттыратындығы дәлелденеді.

Алайда, бұл үлгілердегі еңбек нарығындағы «дабылдар» жоғары оқу орнын бітіргендер мен мұндай 
деңгейдегі білім алмаған адамдар арасындағы қарама-қарсы салыстырулармен ғана шектеледі. Ең маңыз-
дысы, Спенстің бұл үлгілерінде студент жастарды жұмыспен қамту мәселесі шеңберден тыс қалып қояды 
[2, 247].

Жоғары білімнің еңбек нарығына әсерін көрсетудің тағы бір тәсілі – «адами капитал тұжырымдамасы» 
(Г.Беккер, 1961). Макроэкономиалық динамикаға қосымша ретінде 1992 жылы Н.Мэнкью, Д.Ромер және 
Э.Вейл ұсынған негізгі үлгінің маңызы зор. Мұнда «адами капитал» табиғи және технологиялық прогресс 
факторларынан дербес фактор ретінде қарастырылады. Сондықтан да, оңтайлылық шарттары тепе-теңдік 
жағдайында теңдестіріліп өсуін талап етеді.

Кейбір үлгілер «адами капитал теориясын» «дабылдар теориясымен» біріктіре қарастырады. Мысалы, 
Л.Раут (1996) «адами капитал» мен «дабылдар» арасындағы ұрпақтық сабақтастық байланыстарды зерттей 
келе, экономикада кей жағдайларда тұрақты бағыттардың пайда болуы мүмкін екендігін дәлелдеді. Мұның 
пайда болу себептерін ол кей жағдайларда жұмыс берушілердің бойында білімнің құндылығы жайлы қате 
көзқарастарының қалыптасуының нәтижесінде, жұмысқа үміткерлер жайлы да жаңсақ пікірлер қалыпта-
суы әбден мүмкін екендігімен түсіндіреді.

Студенттердің жұмыспен қамтылу деңгейі өскен сайын бұл мәселе зерттеушілердің назарын өздеріне 
аударып, жан-жақты көзқарастар арқылы қарастырылуда.

Зерттеушілердің басым бөлігінің пікірлерінше, студенттердің жұмыспен қамтылуының басты се-
бептеріне мына төмендегілер жатады: оқудың төлемақысының қымбаттығы, оқу кезеңінде студенттерді 
қаржылай қолдау қажеттілігі және бұл мәселенің шешімін табудағы олардың ата-аналарының табыстары-
ның жеткіліксіздігі (К.Каллендер, Е.Кемпсон, 1996), (Р.Лукас, Н.Ламмонт, 1998) [3, 114].

Зерттеулер көрсеткендей, табыстың жеткіліксіздігі жұмыс іздеудің негізгі себебі болып табылады, ал 
әлеуметтік себептер екінші қатарға жайғасқан. Назар аударар жайт, жұмыс істеп жүрген студенттер оқу 
кезеңінде жұмыс істемейтіндерге қарағанда білім беру несиелерін жиі алады және қарыз алуға барлық 
уақытта дайын болады. 

Оқу кезінде қосымша жұмыс істеу жайында шешім қабылдауда әлеуметтік себептер де маңызды роль 
атқарады. Р.Лукас пен Н.Ламмонттың (1998) зерттеулерінде студенттердің жұмысқа орналасудағы себеп-
тер ретінде жаңа достар табу мен адамдармен қарым-қатынас орнатуға дағдылану сынды факторлар да 
ұшырасады.

К.Ходжсон мен А.Спурстың зерттеулерінде де студенттердің қаржыдан тыс себептермен де жұмысқа 
орналасатындығы анықталған. Олардың арасындағы жиі кездесетін факторлар: тәуелсіздікке қол жеткізу, 
өзіне және өзінің күшіне деген сенімділікті қалыптастыру, жаңа адамдармен жолығу; келешекте өзінің 
резюмесіне жағымды жазбалар жинақтау және т.б. Біздің пікірімізше, жоғарыда аталғандардың барлығы 
үміткерлерге түбінде жақсы жұмыс табуға өз септігін тигізетіндігі сөзсіз. 

Жоғары оқу орнының студенттері арасында жүргізілген жұмыспен қамтылудың студенттердің акаде-
миялық үлгеріміне қалай әсер ететіндігін анықтау мақсатындағы сауалнамалар нәтижелеріне келер болсақ, 
күндізгі бөлімде оқитын жастар тарапынан келесідей жағдайлар анықталды:
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Кесте 1. Студенттердің жұмыспен қамтылуының жағымды және жағымсыз жақтары

 Ескерту: кесте сауалнамалар нәтижесіне сай авторлармен құрастырылған.

Көріп отырғандай, жүргізілген зерттеулер мен сауалнамалар нәтижелері студенттерді жұмыспен қамту 
мен жұмыстың олардың академиялық үлгеріміне әсері жайлы бірқатар түсініктемелер береді.   

Қорыта айтқанда, зерттеулер нәтижесінде студент жастарды жұмыспен қамту бойынша бірқатар тұжы-
рымдамалар жасауға болады:

• Студенттер мен жоғары оқу орнын бітірушілердің еңбек нарығында қалыптасқан жағдайды талдау 
жұмыс берушілердің «жұмыстан үміткерлердің» сабақ үлгеріміне емес, олардың жинақтаған тәжірибе-
леріне көбірек назар аударатындығын көрсетіп отыр. Бұл жағдай Спенстің классикалық «дабыл үлгісінде-
гі» тұжырымдамаларына қайшы келеді. Үлгерімі жоғары студенттердің, орташа есеппен алғанда, матери-
алдық ынталандыру болмаған жағдайлардың өзінде жұмыс істеуді ерте бастайтынын ескерер болсақ, бұл 
жайт та қалыптасқан теориялармен толықтай сәйкес келмейді.

• Егер де жұмыс берушілер «білімді» еңбек нарығындағы басты «дабыл» ретінде қабылдамайтын 
болса, онда қабілеті жоғары студенттер көптеген жағдайларда өзінің оқуын жұмыспен ұштастыра отырып, 
өздерінің білім сапасын төмендетуге мәжбүр болады. Ал жұмыс берушілер «білім беру дабылына» сенім 
білдірген жағдайда, қабілетті студенттерге (жоғары өнімді агенттерге) тек оқыған тиімді болады. Спенстің 
үлгісі де осындай қалыптасқан жағдайды сипаттайды.

•  Білім беру саясатына келер болсақ, жұмыс берушілердің жоғары білім алудың құндылығы жайлы 
көзқарастарының оңтайлы өзгеруі университеттерді білім беру сапасын арттыруға бағыттайды.

Қорыта айтқанда, жоғары оқу орындарының, жұмыс берушілердің, ата-аналар мен студенттердің бірле-
скен іс-қимылы ғана заман талабына сай оқу стандарттарының қалыптасуына кепілдік бере алады. Қазір-
гі таңда университетімізде енгізілген модульдік оқыту бағдарламасы да осы мәселелерді шешуге бағыт-
талған. 
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ШАҒЫН ЖӘНЕ ОРТА БИЗНЕСТІ ТАЛДАУДЫҢ ӘДІСТЕМЕЛІК ТӘСІЛДЕРІ

Түйін. Бұл мақалада шағын және орта бизнесті талдаудың әдістемелік тәсілдері қарастырылады
Резюме. В данной статье рассматриваются методические подходы к анализу малого и среднего пред-

принимательства 
Summary. This article examines methodological approaches to the analysis of small and medium-sized 

enterprises

Ғылыми әдебиеттерде шағын және орта бизнестің және оның даму мәселелерін зерттеуге арналған 
зерттеу жұмыстары көп; бизнес теориясының өзі қалыптасып жатқан инновациялық даму теориясында, 
қазіргі заманғы елдің және аймақтардың өмірінде әлеуметтік-экономикалық білімдер кешенінде жалғасын 
тапқан. «Қазақстанның үшінші жаңғыруы: жаһандық бәсекеге қабілеттілік» атты Жолдауында ұлттық эко-
номиканың басты күші ретінде бизнесті жан-жақты қолдауға үлкен көңіл бөлінген. Біздің стратегиялық 
мақсатымыздың бірі – елдің ішкі жалпы өніміндегі шағын және орта бизнестің үлесі 2050 жылға қарай кем 
дегенде 50% болуын қамтамасыз ету қажеттілігі атап өтілген[1].

Әлемдік тәжірибеде егер мемелекет қарқынды және тұрақты дамығысы келсе, онда оның әлеуметтік-э-
кономикалық бағдарламалары міндетті түрде шағын және орта бизнесті ынталандыру үшін қажетті шара-
ларды қамтуы тиіс екендігін көрсетеді[2].

Аймақта шағын және орта бизнесті дамуды басқаруды жүзеге асыруды қарастыруды қажет ететін негіз-
гі мәселе – мезодеңгейде (аймақтың деңгейінде) шағын және орта бизнестің дамуын стратегиялық  басқа-
руды қамтамасыз ету үшін стратегиялық талдауды ұйымдастыру болып табылады.

Талдаудың негізгі нәтижелерінің бірі перспективтілігі ретінде негізі бизнестің даму стратегиясын тал-
дау болып табылады, ол бірыңғай жүйеге біріктірілетін басқарудың нақты мақсатты индикаторларын, өл-
шемдері мен әдістерін таңдаудың жалпы ережелерін таңдауға мүмкіндік береді. Ол өз кезегінде перспек-
тивті бола отырып қаржылық қызметті жүзеге асыратын өзгертілген ішкі және сыртқы жағдайлар кезінде 
нақты инвестициялық шешімдерге жылдам өзгеріс ендіруге немесе ойлап табуға потенциалды мүмкіндік 
береді. Ары қарай нақтылау нәтижесінде орындауға бағытталған рационалды стратегия, бүтін құжат не-
месе құжаттар жүйесі құрастырылады. Бизнесті дамудың стратегиясын осылайша түсіну тәжірибелік қыз-
метте методологиялық дәлелденген және сұранысқа ие деп ойлаймыз. 

Базалық стратегия шеңберінде болашақта мақсаттық бағыттары топтастырылады, басқарудың бағытта-
ры анықталады, басқарудың басымдылықтары мен принципиалды әдістері айқындалады, сонымен қатар 
қолдаудың бағыттары арасында ресурстарды тарату ережелері анықталады. 

Мақсаттық бағыттар – құрылымның мақсатты және мүмкін болатын өзгерістері, бизнестің әлеуеті мен 
нәтижелігінің, оған қол жеткізу үшін басқару бағдарламасын жасауға негізгі ресурстар бағытталып оты-
рады. 

Негізгі бағыттар – кіші инновациялық бизнес ортасының жағдайларының жиынтығы, олардың өзгері-
стерістеріне басқару ресурстары топталады. 

Басымдылықтар – нақтыланған аймақ үшін шағын және орта бизнестің субъектілерінің нақтыланған 
экономикалық қызметі мен инвестициялық жобаларының түрлері.

Қолдаудың ауытқымаушылық (принципиалды) әдістері – әрбір таңдалынған бағыт бойынша басқару-
дың шаралары мен әдістерін таңдау критерийлерін анықтайтын идеялардың жиынтығы.

Экономикалық жүйесі шағын және орта бизнес субъектілерімен толыққан аймақтардың үшін оның ин-
тенсивті даму, бәсекеге қабілеттілік және тұрақтылығының артуы, техникалық және технологиялық қайта-
жасақталуы, жаңа өнім түрлері мен нарықтарды игеру және т.б. сияқты міндеттері тұрады. Республикада 
шағын және орта бизнестің даму деңгейінің төмен болуын ескере отырып, экстенсивті дамудың стратеги-
яяларының басымдықтарын көрсетуге болады. Белсенді дамудың бағыты жұмыс істеп тұрған кіші кәсіпо-
рындардың немесе оның бөліктерінің дамуын қолдау міндеттерін шешу мәселелері болады. Сол сияқты 
дамудың белсенді бағыты басқа да бір салаларда немесе территорияларда  орналасқан кіші кәсіпорындар-
дың қолдау қажет екендігін де ескеріп отырады. 

Стратегиялық талдау 4 мүмкін болатын альтернативаның ішінен базалық негізгі аудандарды анықта-
уға, қолайлы даму стратегиясы бойынша аудандарды түрлерге бөлу жұмысын атқаруға мүмкіндік береді. 
Осы әдісті қолдану стандарттаудың жеткілікті деңгейінде аудандардың ерекшеліктерін ескеруге, тым аса 
әртүрлілікті болдырмауға, басқару процедураларын қиындатуды ескеруге мүмкіндік береді. Қолданбалы 
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типология аймақтық талдауда. Соның ішінде бір немесе екі параметр бойынша типология кеңінен қолда-
нылады [3].

Типология үшін екі параметрді қолдану мақсатында біздің ойымызша интеграцияланған индикатор-
ларды пайдалану ұсынылады, олар кешенді бағалау негізінде сандық/сапалық даму мен өзіндік /интегра-
циялық даму екеуінің ішінен ең оңтайлы тиімді нұсқаны таңдауға мүмкіндік береді. Интегралдық бағалау 
дегеніміз жүйелердің жағдайын диагностикалауда қолданылып жүрген құралдарды анықтауға, оңтайлы 
шешім қабылдау үшін зерттеу объектісіндегі орын алған мәселелерді және оларды ранжирлеуді анықтауға 
өз септігін тигізеді. Көрсеткіштер қатарын бірыңғай интегралдыққа жеткізу басқа зерттелініп жатқан (са-
лыстырмалы) аймақтардың жиынтығы ішінен орнын анықтауға мүмкіндік береді.

Интеграциялық индикаторларды құру артықшылықтарына қарапайымдылық, қолжетімділік, қосымша 
статистикалық ақпарат көздерін пайдаланбай-ақ қолда бар статистикалық ақпараттарды пайдалану шең-
берінде қолдану, сапалы көрсеткіштерге негізделу, абсолютті және салыстырмалы көрсеткіштерді есеп-
ке алу мүмкіндігі жатады. Соңғы жылдары интеграцияланған индикаторлар идеясы аймақтарды талдауда 
индекстерді құруда, аймақтық басқарудың түрлі мақсаттары үшін кең қолданылып келеді. Атап айтқанда, 
шағын және орта бизнестің дамуының интегралды индексі кеңінен қолданылады.

Интеграцияланған индикаторлар типологияның алдына қойған мақсаттарын анықтауға қажетті ақпа-
раттарды кешенді түрде көрсетуі тиіс.  Бұл индикатор аймақтық ортаны бағалаудың сандық көрінісі болып 
табылады. 

Сапалық даму жағына өту кіші кәсіпорындардың санының артуы кезінде мүмкін, ал интеграциялық 
даму жағына өту – осылар үшін алғышарттар болған жағдайда мүмкін болады. Шағын және орта бизнестің 
сапалы және интеграциялық дамуы ең ескі аймақтық стратегиялардың бірі болып табылады.

Негізгі мәселелер мыналар: шағын және орта бизнестің сандық өсуінің жеткіліктілігін/жеткіліксізді-
гін көрсететін көрсеткіштер тобын анықтау; іс-әрекеті және мазмұны бойынша түрлі бағытты теңеулерді 
қамтамасыз ету; интегралдық көрсеткіштерін және оларды ранжирлеуді есептеу әдістерін таңдау.

Алғашқы индикаторлар интегралданған индикаторлардың мазмұнын нақты сипаттайды және салалық, 
территориалды, құрылымдық бағыттар үшін стратегиялық басымдылықтарды нақтылайды. Кіші кәсіпо-
рындардың құрылымын және әлеуетін бағалау үшін (сурет 1) сипаттауға бастапқы ақпаратты қолдануға 
болады.  
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Сурет 1 - Аймақта шағын және орта бизнесті талдауға қажетті көрсеткіштері
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Шағын және орта бизнестің интеграциялық өзара әрекеттесуінің статистикалық мәліметтері жоқ, сон-
дықтан бұл жерде осыларды бақылайтын органдар мен кәсіпорындардың ақпараттары бірінші орынға 
шығады. Келесідей мінездемелік мәліметтерді қолдануға болады: кіші кәсіпорындармен тығыз байланы-
ста жұмыс істейтін ірі кәсіпорындардың саны, шағын және орта бизнестің жалпы санында ірі бизнеспен 
кооперациялық байланыстағы кіші кәсіпорындардың үлесі; кіші және ірі бизнестің кәсіпорындарының ин-
теграциялық байланыстарының франчайзингтік немесе басқа формаларанының даму темптері. Осы қара-
стырылған ақпараттар мәліметі негізінде бизнесті қызметті талдау үшін берілгендер жүйесі есептелінеді.

Шағын және орта бизнестің даму деңгейі аймақтың кіші кәсіпкерлігін сипаттайтын әлеуметтік, эконо-
микалық, құрылымдық көрсеткіштердің жиынтығы түрінде сипатталады. 

Аймақтық деңгейде шағын және орта бизнестің нәтижелігін сипаттау үшін зерттеушілер көрсеткіштер 
кешенін ұсынып отыр.

Олардың негізгілеріне мыналар жатады: кіші кәспорындармен орындалатын жұмыстардың көлемі; 
тұрғылықты халықтың (бір тұрғынға шаққанда) пайдаланған тауарлар мен қызметтердің көлемі; кіші 
кәсіпорындардың орындаған жұмыстарының көлемі; мемлекеттік тапсырыс бойынша орындаған жұмы-
старының көлемі; Қазақстанның басқа аймақтарына өткізген өнімдерінің көлемі; экспортталған өнім-
дерінің көлемі; кіші кәсіпорындарының қызметінен аймақтық (жергілікті) бюджетке түскен салықтық 
түсімдерінің көлемі; кіші кәсіпорындардың баланстық табысы; игерілген инвестициялардың көлемі; то-
лық және жартылай жұмысбастылық жағдайын қоса алғанда жұмыс орындарының саны. Ақпараттың қол-
жетімділігі, оның маңыздылығын ескере отырып ұсынылған параметрлердің бөліктерін талдау жүргізіліп 
отырады.

Экономикалық қызметтің перспективті түрлерін анықтауды кіші кәсіпорындардың салыстырмалы 
тиімділігін табыстылық, критерийі бойынша, саланың рентабельділігін бағалау арқылы жүргізуге болады, 
есепті өнімнің бір данасын және жалпы өнімге шаққандағы пайдасы арқылы жүргізуге болады, айналым 
құралдарының және шығындардың өтеудің айналымдылығын (шығындар/пайда), қорлардың жинақта-
луын, қор көлемділігі және материал көлемділігі, еңбек өнімділігін есептеу критерийлері бойынша жүр-
гізуге болады [4].

Аймақтық бизнес ортаның әлеуеті. Стратегиялық менеджментте сыртқы ортаның тенденцияларын, 
сыртқы ортаны бағалау критерийлерін анықтаудың түрлі әдістері ұсынылады және оның қандайда бір 
бизнестің түрлерінің перспективті дамуына әсер етуі деңгейін анықтауға бағалауға басты көңіл бөлінеді. 
Сыртқы орта күрделілігімен және анық еместігімен сипатталады, сондықтан жүйенің дамуына ықпал 
етуші факторларды таңдау, олардың әсер ету дәрежесін анықтау мәселелері өзіндік сипатта болады. Биз-
нестің аймақтық ортасын бағалау үшін аймақтағы әлеуметтік-экономикалық жағдайының сапасын сипат-
тайтын аймақтық талдаудың көрсеткіштер кешені пайдаланылады. Өтпелі кезеңнің кейбір экономикалық 
жұмыстарында келесідей факторлар айқындалады: табиғи-ресурстық әлеуеті, аймақтағы демограйиялық 
жағдай, экономикалық дамудың экономикалық әлеуеті және деңгейі, тұрғылықты халықтың өмір сүру дең-
гейі, аймақтық қаржылардың жағдайы, бизнеске қатысты аймақтық саясат.

Нарықтық экономикада шаруашылық субъектіліре өздігінен интеграциялық өзара іс-әрекеттің эконо-
микалық формасын анықтайды, бірақ, интеграциялық процестердің сипаты, тереңділігі салалық нарықтар-
дың ерекшеліктерімен; экономикалық-географиялық, институционалды, әкімшілік факторлармен сипат-
талады. Аймақтық ортаның құрылымында шағын және орта бизнестің интеграциялық дамуының алғы 
шарттарын анықтауда талдауға бәсекелестік, территориалды агломерация және мамандануы, ақпараттың 
кедергісіз айналымына мүмкіндік беретін аймақтың байланыс ортасы, бақылаушылық фактор ретінде қол-
даушы инфрақұрылымның бар болуы, деңгейіне әсер етеді. Нақты аймақта шағын және орта бизнестің 
интеграциялық дамуына ықпал ететін негізгі жағдайлардың ішінен зерттеушілер келесілерді бөліп шыға-
рады (сурет 2).

Интеграцияның алғышарттары ретінде аймақтағы салалардың мамандануының тұрақтылығы аймақ 
территориясындағы осы өндірістің локализациялау коэффициентін пайдалану арқылы агломерациялық 
фактор бойынша, сала бойынша аймақтың мамандануы және өндірісі жүргізілуі мүмкін. Шынайылықты 
қамтамасыз ету үшін осы жылдардағы көрсеткіштердің орташа мәндерін (орташа арифметикалық) пай-
даланып 3-5 жыл кезеңіне есеп жүргізіп отыру қажет болады. Саладағы бір жанға шаққандағы өндірістің 
мамандану коэфициентінің 0,2 ден үлкен мәндерінде, локализациялау коэфициенттерінің 1 және одан да 
үлкен мәндерінде келесідей қорытынды жасалынады: осы сала аймақтың нарықтық мамандану саласы 
болып табылады, және саланың дамуына интеграцияланған шағын және орта бизнестің әлеуеті бар екенін 
көрсетеді. Егер локализациялау көрсеткішінің мәні 0,25 кем болса, онда бұл сала ішкі аймақтық пайдала-
нудың маңызды саласы болып табылады.
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Сурет 2 - Шаруашылық субъектілердің ішкіаймақтық экономикалық интеграциясының факторлары

Статистикалық мәліметтерді атқарушылық органдардың және тәуелсіз зерттеулердің ақпараттарымен 
толықтырып отырған пайдалы. Аймақта жоғары интеграциялық даму әлеуеті бар салаларды анықтау ай-
мақтағы интеграциялық стратегияның жүзеге асырылуының басқарушылық және ресурстық алғышартта-
рын сипаттайтын сапалы көрсеткіштермен толықтырылып отырылуы тиіс.

Зерттеу көрсеткіштерінің шеңберін анықтаудан соң абсолютті мәндерді эксплуатациялаудың мүмкін-
діктерінен кету кезінде негізгі көрсеткіштерді негізгі көрсеткіштерді нормалау есебінен олардың өзгеріс 
динамикасын қарастыру ұсынылады. Осылайша, корреляциялық талдау интеграцияланған индикаторда 
ұқсас сигналдары бар көрсеткіштерді пайдалану алғашқы индикаторлар алынады.

Интеграцияланған индикаторларды есептеуді жалпы сомаларды қосу, геометриялық орта, коэффици-
енттер, орындар соммасы, ара қашықтық әдістері арқылы жүргізуге болады. Геометриялық орта әдісін 
бағаланатын көрсеткіштердің өте аз санында және олардың көп мәндері бірге жақын болғанда қолдануға 
болады.

Шағын және орта бизнестің дамуын стратегиялық талдауда, ауданның аймақтық шағын және орта биз-
нес аймақтық ортасын құрайтын құрылымды, бизнестің әлеуетін және тиімділігін сипаттайтын; әлеумет-
тік-экономикалық және құқықтық (экономикалық, ұйымдастырушылық, әкімшілік, әлеуметтік, коммуни-
кативті) факторлардың жағдайы аймақтағы қолжетімді көрсеткіштердің кешені пайдаланылады. Шағын 
және орта бизнестің даму стратегиясын оңтайландыру үшін аймақтық талдаудың ең дұрыс әдісі айдандар-
ды екі параметрлер бойынша типологиялау болып табылады.
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МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ОЦЕНКИ ЭФФЕКТИВНОСТИ 
МИНИМИЗАЦИИ ОТХОДОВ И ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ВТОРИЧНЫХ РЕСУРСОВ

Түйін. Мақалада қалдықтарды минимизациялау және қайталама ресурстарды пайдалану тиімділі-
гін бағалаудың әдістемелік негіздері қарастырылды. Қайталама ресурстар мен қалдықтарды миними-
зациялауды басқарудың тиімділігін бағалауда бұл тиімділіктің өнеркәсіп кәсіпорнының барлық қызмет 
ету циклдарының тиімділігінен құралатынын аталып, оны есептеу ерекшеліктері берілген. Өндірістік 
циклдің әрбір кезеңінде қалдықтарды минимизациялаудың тиімділігін бағалаудың өзіне сай ерекшеліктері 
айқындалып, көрсетілген.

Резюме. В статье рассмотрены методологические основы оценки эффективности минимизации от-
ходов и использования вторичных ресурсов в промышленности. При оценке эффективности управления 
вторичными ресурсами и отходами было отмечено, что эффективность данного процесса зависит от 
эффективности всего бизнес-цикла промышленного предприятия. Авторами определены и продемон-
стрированы специфические особенности оценки эффективности минимизации отходов на каждом этапе 
производственного цикла.

Summary. The article considers the methodological basis for assessing the effectiveness of waste minimization 
and the use of secondary resources in industry. When assessing the effectiveness of management of secondary 
resources and wastes, it was noted that the effectiveness of this process depends on the effectiveness of the entire 
business cycle of an industrial enterprise. The authors have identified and demonstrated specific features of 
assessing the effectiveness of waste minimization at each stage of the production cycle.

Эффективность минимизации отходов и использования вторичных ресурсов непосредственно влияет 
на состояние окружающей среды. Оценивая эффективность управления вторичными ресурсами и миними-
зацией отходов на промышленных предприятиях, следует учитывать тот факт, что данная эффективность 
складывается из эффективностей отдельно взятых его циклов. При этом, оценка каждого этапа имеет свои 
характерные особенности и осуществляется через определенные показатели. 

Анализируя задачи по управлению бизнес-процессами в сфере работы с минимизацией отходов и ис-
пользованию вторичных ресурсов, необходимо выделить нижеследующие основные элементы:

- сокращение тех отходов, которые пока нет возможности использовать (неиспользуемые  отходы);
- широкое вовлечение в оборот тех отходов, которые на сегодняшний день уже могут быть использова-

ны (вторичные материальные ресурсы);
- повышение экономической эффективности переработки отходов.
Для дальнейших рассуждений обратимся к классической формуле определения эффективности, которая 

выражается как отношение результата (эффекта) к произведенным затратам. Увеличение эффективности 
использования объекта может идти как путем сокращения затрат на реализацию проекта при неизменной 
величине эффекта, так и путем увеличения размера положительного результата при неизменной величине 
затрат. Возможны варианты с одновременным изменением в ту или иную сторону как получаемого эффек-
та, так и произведенных затрат. Но данные варианты являются частными случаями и в данной монографии 
не рассматриваются.

Если переложить рассматриваемый нами случай на формулу эффективности, то можно говорить о том, 
что в качестве затрат выступает используемый объект (сырье и материалы), а в качестве положительного 
результата – ресурс используемого объекта. Варьируя методами использования объекта (который в форму-
ле эффективности выступает в качестве затрат), с целью увеличения его ресурса мы, тем самым, увеличи-
ваем потенциальный положительный эффект от мероприятия, т.е. увеличиваем эффективность использо-
вания объекта, в нашем случае вторичные ресурсы.

Наиболее эффективным способом использования вторичных ресурсов является тот, который позволяет 
выделить из него (объекта) наибольший объем ресурса, т.е. основным условием является наиболее полное 
использование всех полезных свойств объекта (ресурса). Именно невыполнением данного условия опре-
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деляется неэффективное (или недостаточно эффективное) использование вторичных ресурсов. Причины 
такого недостаточно эффективного использования вторичных ресурсов лежат в объективных закономер-
ностях и тенденциях развития современного общества, изучение которых необходимо для поиска путей 
повышения эффективности использования и управления вторичными ресурсами.

Одним из основных показателей эффективности цикла использования вторичных ресурсов является его 
экономический результат, выражающийся в показателях экономической эффективности. Главной задачей, 
в данном случае, является полная оценка    размера затрат на организацию процессов использования вто-
ричных ресурсов и минимизацию отходов и величины их экономического эффекта.

Затраты на организацию процесса использования вторичных ресурсов и минимизацию отходов, в наи-
более общем виде, могут быть представлены следующей формулой:

З=Кз+ ОС                                        (1)
 
где:  КЗ  - капитальные затраты на организацию цикла использования вторичных ресурсов и миними-

зацию отходов;
ОС - привлеченные оборотные средства, необходимые для функционирования процессов минимизации 

отходов и использования вторичных ресурсов.

Несколько сложнее оценка размера экономического эффекта. Весь экономический эффект условно 
можно разделить на две части:

1) разница между стоимостью вторичного ресурса, полученного из отходов, и ценой этого же матери-
ального ресурса на рынке (экономия средств при обеспечении производства материальными ресурсами); 

2) разница между перспективным изменением цен на ресурс на рынке и изменением стоимости сырья, 
произведенного из отходов на собственном производстве.

Расчет первой части эффекта прост и может осуществляться по следующей формуле:                                     
Э1г=(Цед- С_ед )*А                                   (2)
 
где:   Э1 Г - размер экономического эффекта первого вида за год;
ЦЕД  - цена единицы ресурса на рынке;
СЕД  - себестоимость единицы материального ресурса, полученного из отходов;
А - годовой объем производства ресурса из отходов.

Себестоимость единицы продукции рассчитывается по следующей формуле:

Сед=(Кз/Т+ ОС)/А                                                  (3)

где:    Т - срок службы основных средств производства.

Таким образом, размер годового экономического эффекта первого вида от внедрения использования 
вторичных ресурсов рассчитывается по следующей формуле:

Э_г=(Ц_ед-(К_з/Т+ ОС)/А)*А                           (4)

Гораздо сложнее расчет второго вида экономического эффекта. Математическая формула расчета этого 
эффекта может быть представлена в следующем виде:

Э2гn=(∆Цед- ∆С_ед )*A_n                      (5)

где:   Э2гn  - экономический эффект второго вида за n-ый год;
∆ Ц ЕД  - изменение цены единицы вторичного ресурса на рынке с начального момента до n-го года 

реализации проекта;
∆ СЕД - изменение себестоимости единицы материального ресурса, получаемого из отходов, с начально-

го момента до n - го года реализации проекта;
Аn   - объем производства ресурса из отходов за n-ый год.

Изменение цены и себестоимости единицы материального ресурса соответственно рассчитывается по 
следующим формулам:



32

∆Цед= Ц_(ед n)- Ц_(ед 1)                                  (6)

где:   Ц ед и Ц ед 1 - цена единицы ресурса на рынке, соответственно, в n-ом и первом году реализации 
проекта.

∆Сед=С(ед n )-С(ед 1)                                        (7)

где: С ед n  и С ед 1 - себестоимость единицы вторичного ресурса, полученного из отходов, соответ-
ственно, в n-ом и первом году  проекта.

Подставляя полученные формулы в исходную формулу расчета экономического эффекта второго вида, 
получаем:

Э2гn= (Ц(ед n)-Ц_(ед 1)-С(ед n)+C_(ед 1))*A_n                (8)

Вся сложность оценки экономического эффекта второго вида заключается в определении рыночных 
цен и себестоимости производства из отходов материального ресурса в n-ый год реализации проекта по  
использованию вторичных ресурсов. Подобного рода изменения обусловлены как конъюнктурой рынка (в 
краткосрочном периоде), так и закономерностями развития мировой экономики (в долгосрочном периоде), 
выражающимися в росте дефицитности вторичных ресурсов на мировом рынке, с одной стороны, и разви-
тием НТП, с другой. 

Таким образом, общий экономический эффект от организации использования вторичных ресурсов, мо-
жет быть выражен в следующем виде:

Эгn =Э1гn+Э_2гn=(Ц_(ед n)-С_(ед n) )*A_n+(Ц_(ед n)-Ц_ед1-С_(ед n)+С_ед1 )*A_n    (9)

Отмеченный показатель экологической эффективности производства в увязке с экономической эффек-
тивностью производства получил отражение в работах как зарубежных, так и отечественных ученых еще 
в 70-х годах. Данный подход широко освещен в работах Хачатурова Т.С., Мелешкина М.Т., Лемешева М.Я. 
[99,100] и др. ученых. Суть подхода заключается в выявлении стоимостной связи между производством 
и вызванными им изменениями в окружающей среде. В частности, в работах академика Хачатурова Т.С. 
дается следующее определение: «Под экономическим ущербом понимается исчисляемый в стоимостных 
единицах ущерб, причиняемый возобновляемым и невозобновляемым ресурсам» [101]. Кроме того, приво-
дится формула определения экономической эффективности мер по охране окружающей среды:

Э = Р / (С + ЕН * К);                                    :                                (10)

где:  Р - эффект от мероприятий в виде снижения или избежания возможных загрязнений;
С + ЕН * К - приведенные затраты на реализацию природоохранных мероприятий.

Этот эффект может быть рассчитан как первичный, так и как конечный. Эти эффекты определяются 
как: «Первичный экологический эффект заключается в снижении загрязнения окружающей среды и улуч-
шении ее состояния, а конечным является социально-экономический эффект» [1].

Кроме того, представляет интерес подход, который увязывает повышение экологической эффективно-
сти производства (сокращение ущерба окружающей среде) с показателями использования ВР при оценке 
их эффективности. В частности, в работе Хачатурова Т.С. и Папанова К.В. отмечается, что: «Сокращение 
удельного веса отходов на единицу выпускаемой продукции - один из наиболее важных вопросов, как в 
области окружающей среды, так и в области интенсивного развития всего общественного производства» 
[2]. В этой связи отмечается необходимость как комплексности переработки первичных материальных ре-
сурсов, так и комплексности использования всех возможных ресурсов в системе производство - потребле-
ние. Примером может служить функционирование территориально - производственных комплексов (ТПК).

Однако данный подход, в свою очередь, обладает рядом недостатков. Дело в том, что эффект, получа-
емый за счет мероприятий по защите окружающей среды, может быть выражен через объемы отходов, 
не попавшие в окружающую среду и их опасностью. Появляется необходимость перевода величины эко-
логического эффекта в стоимостные показатели и оценки влияния этих показателей на экономическую 
эффективность функционирования производства. В рассмотренных же работах нигде не рассматривается 
конкретная методика, позволяющая определить размер эффекта от мероприятий по повышению экологич-
ности производства в стоимостных единицах, т.е. размер экономического эффекта.
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Основная проблема при создании такой методики заключается в том, что экологические и экономи-
ческие процессы характеризуются сложностью взаимосвязей, подвержены воздействию разнообразных 
факторов различных сфер - природоохранных, экономических социальных, культурных и технических. 
Одни из последних разработок авторов, предлагающих способы решения этих проблем, рассматриваются 
в работах Аксеновой О.В., Арсенова В.В., Каменик Л.-Л. [3-5]. Главный принцип, используемый в рассма-
триваемых методиках, заключается в  выработке показателей, отражающих изменения в эффективности 
функционирования производства при реализации природоохранных мероприятий, в нашем случае меро-
приятий по использованию ВР.

В наиболее упрощенном виде производится расчет экономической эффективности мероприятий. В 
частности, в работе Аксеновой О.В.  [3], производится расчет экономической эффективности мероприятий 
по следующим основным группам показателей:

1) сокращение штрафов и выплат за выбросы вредных веществ в окружающую среду; 
2) выручка, получаемая от реализации на сторону продуктов получаемых в результате очистки отходов;
3) снижение текущих материальных затрат в основном производстве в результате использования про-

дуктов очистки, полученных от внедрения природоохранных мероприятий;
4) затраты на организацию и проведение природоохранных мероприятий.
Следует отметить, что приведенный подход рассматривает экологическую эффективность производ-

ства только в увязке со штрафными санкциями, налагаемыми на предприятие за загрязнение окружающей 
среды. В этой связи можно выделить два основных подхода при оценке эффективности использования 
вторичных ресурсов:

1. Подход предприятия характеризуется оценкой показателей экономической эффективности проекта, 
при которой критерием эффективности является рост дисконтированной прибыли или объемов производ-
ства. Показатели экологической эффективности, эффективности использования вторичных ресурсов и дру-
гие показатели приводятся к денежному выражению и оцениваются с точки зрения выгодности предприя-
тия.  Например,  показатели экологической эффективности могут оцениваться с точки зрения увеличения 
или сокращения размеров штрафов за загрязнение окружающей среды.

2. Второй подход - региональной администрации - характеризуется оценкой социально-экономических 
показателей состояния региона (уровень доходов населения региона, размеры налоговых поступлений в 
бюджет, прочие показатели).

Во втором случае более приемлем подход, рассмотренный в работе Каменик Л.Л. [5]: «Система соци-
ально-экономических показателей воздействия проектируемой хозяйственной или иной деятельности на 
окружающую природную среду для проведения процедур оценки воздействия на окружающую среду и 
экологической экспертизы должна включать:

1) экономический ущерб от загрязнения окружающей природной среды; 
2) экологический риск и социально-экономическую оценку («цену») риска;
3) издержки загрязнения (экологические издержки);
4) показатели социально-экономической эффективности деятельности (проекта) на локальном и реги-

ональном уровнях.
Такой  подход  позволяет  более  полно  оценить  как  экологическую эффективность производства, так 

и возможные экономические, социальные, технические и культурные последствия реализации (не реализа-
ции) мероприятий по охране окружающей среды в целом и, в нашем случае, по использованию вторичных 
ресурсов.

Но оценка чисто экологической эффективности мероприятий по использованию вторичных ресурсов 
недостаточна, так как эти мероприятия, помимо экологического, обладают целым рядом дополнительных 
эффектов, оценка которых производится отдельно. Специфика рассматриваемых нами методик заключает-
ся в том, что не производятся расчеты показателей экологической   эффективности процессов по исполь-
зованию вторичных ресурсов. В  связи с этим встает  необходимость  в  проведении следующих шагов:

1) определение всех возможных эффектов от реализации мероприятий по использованию вторичных 
ресурсов; 

2) выбор из уже разработанных методик, наиболее пригодных для оценки рассмотренных выше эффек-
тов;

3) разработка на основании объединения выбранных методик отдельной новой методики.
На основании только такой методики можно оценить общую эффективность мероприятий по использо-

ванию вторичных ресурсов.
 Как отмечалось выше, основная проблема при оценке эффективности мероприятий по использованию 

вторичных ресурсов заключается в том, что ее можно оценить только с точки зрения общей эффектив-
ности предприятия. Без оценки подобной связи невозможно в целом оценить эффективность указанных 
мероприятий. Но связь данных мероприятий с эффективностью предприятия в целом весьма сложна, по-
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скольку подвержена воздействию разнообразных факторов (экономических, экологических, социальных, 
культурных и технических). Появляется необходимость в определении и оценке взаимосвязи показателей 
эффективности использования вторичных ресурсов с показателями эффективности функционирования 
предприятия в целом [6].

Можно выделить три основных показателя, которые влияют на эффективность использования вторич-
ных ресурсов:

1) затраты на организацию и функционирование процессов использования вторичных ресурсов;
2) предотвращение загрязнения окружающей среды;
3) получение дополнительной продукции. 
Каждый фактор характеризуется своими отдельными показателями. Кроме того, в этой связи могут 

выделяться дополнительные, не столь явно проявляющиеся социальные, экономические, технические и 
др. факторы [7].

Можно рассмотреть еще одну сторону проблемы по оценке  экономической эффективности минимиза-
ции отходов и использованию вторичных ресурсов. 

Экономически  эффективными  могут  считаться  те  решения,  которые ведут к установлению или к 
восстановлению и поддержанию экономического равновесия.  Существенным  препятствием  к  равнове-
сию  могут  быть  так называемые  «внешние    эффекты»  в  экономике,  т.е.  эффекты  воздействия  одних  
производителей  (предприятий)  на  другие,  не  обусловленные  их отношениями  на  рынке.  Эти  воз-
действия  изучаются    институциональной экономикой,  т.е.  классическая  экономическая  теория  их  не  
рассматривает, т.к.  они  находятся  в  противоречии  с  принципами  совершенной  рыночной конкуренции  
(не  соответствуют  условиям  совершенного  конкурентного рынка). Преодоление последствий или учет  
влияния внешних эффектов на установление  рыночного  равновесия  (оно  может  быть  как  положитель-
ное, так  и  отрицательное)  при  выработке  методов  управления,  их  влияние  на выработку  стратегии  
управления  предприятием  осуществляется  путем  их «интернализации»,  т.е.  перевода  в  состав  вну-
тренних  факторов эффективности предприятия.  

Эти особенности наиболее полно проявляются в проблемах окружающей среды и экологии и ресурсоо-
беспеченности  предприятия при определении общественной и локальной  экономической  эффективности 
различных  природоохранных и  ресурсообеспечивающих программ и мероприятий, когда для  сопостав-
ления затрат и результатов деятельности приходится  учитывать, что они проявляются  как  для  предпри-
ятий-участников природоохранной и ресурсообеспечительной деятельности, так и для общества в целом. 
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ХАЛЫҚАРАЛЫҚ   БАЛА  АСЫРАП  АЛУ ТУРАЛЫ  ЗАҢНАМА МӘСЕЛЕЛЕРІ

Түйін: Асырап алу кезіндегі балалардың заңды құқықтары мен мүдделерін қорғауға бағытталған 
заңнаманың жаңа ережелерін іс жүзінде жүзеге асырылуы, мемлекет қызметінің осы бір маңызды әлеу-
меттік саласындағы асыра пайдаланушылықтардан құтылуына мүмкіндік береді, балаларға мүдделерін 
ескере отырып сот бақылауымен жақсы отбасы табуларына көмек береді. 

Резюме: Реализация на практике новых положений законодательства, направленных на защиту прав 
и законных интересов детей при усыновлении, позволит избежать злоупотреблений в этой важной со-
циальной сфере деятельности государства, поможет детям под контролем суда с учетом их интересов 
обрести нормальную полноценную семью.

Summary: The implementation in practice of new provisions of legislation aimed at protecting the rights and 
legitimate interests of children with adoption will allow to avoid abuses in this important social sphere of state 
activity, help children under the control of the court, taking into account their interests to find a normal full-fledged 
family.

Бала туылған сәтінен бастап белгілі бір құқықтары бар дербес тұлға болып табылады. Заң бойынша 
баланы асырап алу шарттары көптеген нормаларының әмбепбаптылығын, уақытпен тексерілгендігін көр-
сетеді, көрсеген ортақ жайттары бар және олардың болуының мақсаттылығы еш бір күмән келтірмейді. 

Халықаралық және қазақстандық заңамаларына сай бала мүдделерін қамтамасыз ету – отбасылық 
құқығының негізқалаушы міндеті. Бала асырап алу кезіндегі қиындықтар мен мәселелері осы институттың 
қалыптасуы тарихындағы барлық кезеңдерінде болған және барлық құқықтық жүйелеріне тән құбылыс. 
Бұл бала асырап алу институтының күрделі болуымен қатар, мемлекеттің өз дамуындағы белгілі бір ке-
зеңдеріндегі ішкі саясатына; қолданыстағы заңнамалық техникасының даму деңгейіне, бала асырап алу 
саласындағы тәжірибелік міндеттерді шешудегі жинақталған және жалпыланған тәжірибесіне; әлемдегі 
өзгеріп отыратын геосаяси жағдайына байланысты [1].  

Бұрыңғы КСРО мемлекеттерінің бала асырап алу туралы заңнамалары Қазақстан Республикасының 
қазіргі заңнамасымен ортақ белгілері бар. Дегенменде, нақты ел ішіндегі отбасылық құқықтық қатынаста-
рының даму өзгешеліктері мен даралығымен негізделген ерекшеліктеріде орын алады. Бірыңғай құқықтық, 
саяси, әлеуметтік жүйелері болған елдердегі бала асырап алу институтының дамудың жалпы үрдістерін 
талдау қарастырылып жатқан тақырыты  толық ашып көрсету үшін үлкен маңызға ие. ТМД елдері заңна-
масы бойынша балаларды отбасыда тәрбиелеуге басымдық беріледі. ТМД елдерінің көбісінде бала асырап 
алудың мақсаты ашық жарияланған, бұл – жасы кәмелетке толмағанның мүддесі [2]. Осылайша, Молдова-
ның Отбасы кодексінде балаларды отбасыда тәрбиелеу басымдығы, жасы кәмелетке толмағандарға тәрбие 
беру мен асырау туралы қамқорлықты көрсетуі, олардың құқықтары мен мүдделерін қорғау Республика-
ның отбасылық заңнамасының қағидалары деп аталған [3]. Заңшығарушылар бала асырап алу үшін сақта-
луы міндетті бірқатар шарттарын белгілейді. 

ТМД елдерінің көбісінде бала асырап алу жасы кәмелетке толмағанадарға ғана қатысты орына алады. 
Молдова Отбасы кодексінде келесідей нақтыланады: жасы кәмелетке толғанға дейін толығымен әрекет 
жасауға қабілетті болған балаларға қатысты арырап алуға жол берілмейді. Дегенмен Латвияның отбасы 
құқығы асырап алу сәтіне асырап алушылар мен асыралып алушы арасында ата-ана мен бала қарым-қаты-
настары қалыптасып қойған жағдайлары шартымен жасы кәмелетке толғанды асырап алуға рұқсат береді 
[4]. Ал Украинаный Отбасы кодексінде: «Ерекше жағдайларда сот ана, әке немесе олардың қамқорлығынан 
қалған жасы кәмелет жасынан асқан адамды асырап алу туралы шешімді шығаруы мүмкін» деп көрсетіл-
ген. Аталған асырап алынушы баланың жасы туралы шартынан бөлек, Украина Отбасы кодексі «ата-анасы 
перзентханада бас тартқан балаларды асырап алу олардың екі айлық жасына толған сәтінен мүмкін екенді-
гін» белгілейді. Қарастырылып жатқан барлық мемлекеттердің заңнамалары ағасы/інісі (әпке/сіңілісі) бар 
балаларды асырап алу жағдайларына ерекше назар бөлінеді. Ағайындыларды түрлі адамдардың асырап 
алуына жол берілмейді, тек ол бала мүддесіне қайшы болмаған жағдайларын қоспағанда. Бұндай тәртіп 
Таджікістан, Қазақстан, Молдова, Армения мен Әзербайджанда бар. Молдовада, сонымен бірге, туысқан-
дардың бірі денсаулығы жағдайларына байланысты асыралып алуы мүмкін емес жағдайларында бөлек 
асырап алу мүмкін. Литва Республикасы Азаматтық кодексіде ұқсас норманы белгілейді, ол құжатта бала 
асырап алу кезінде бауырларды ажырату мүмкіндігі көрсетілген «...егер қандайда бір мән-жағдайлар сал-
дарынан бауырлар ажыратылған болса және олардың бірге тұруларын қамтамасыз ету мүмкін болмаған 
жағдайларында»-делінген.
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Белорусия заңнамасында ағалы/інілі (әпкелі/сіңілілі) арсырап алу туралы шарттарының тұжырымда-
масы ерекше нақтылы көрсетелген. ТМД басқада елдері сияқты, балаларды ажыратып асырап алуға жол 
берілмейді, тек бала мүддесіне сай келмеуі жағдайларын қоспағанда. Дегенменде, бауырларды ажырату 
мүмкін, егер асып алушылар бала асырап алу туралы құпияны сақтауды қадағалауын талап етпесе және 
асыралынып алған баланың өз бауырларымен қарым-қатынаста болуына кедергі жасамаған жағдайда. 
Асырап алу кезінде оларды ажырату жағдайында сот бала асырап алушыларға бауырлары бар екендігін 
және олардың тұратын жерлерін балаға хабарлауын міндеттейді. 

Қарастырылып жатқан елдерде бала асырап алушы болып тек жасы кәмелетке болған адам ғана бола 
алады. Эстонияда, Латвияда, Молдовада жас туралы абсолюттік шарт белгіленген бұл – 25 жас. Эстонияда 
сот рұқсатымен бұл жас азайтылуы мүмкін, жастағы минималды айырма белгіленбейді. Басқа елдерде 
заңшығарушылар асырап алушылар мен асыралынушы арасындағы минималды айырманы белгілейді. Қа-
зақстанда, Әзербайджанда, Қырғыз Республикасында, Таджікістанда, Грузия мен Белорусияда 16 жас айы-
рма қажетті, ал Молдова мен Украинада – 15 жас, Латвия мен Литвада – 18 жас. Барлық аталған жағдайлар-
да сот дәлелді деп танылған себеппен қысқартылуы мүмкін. Тек Таджікістанда ғана соттың асырап алушы 
мен асыралушы арасындағы жас айырмасын қысқартуына құқық берілмеген. Өгей әкенің (өгей ананың) 
асырап алуы кезінде, әдетте, олардың болуы талап етілмейді. 

Украинаның заңнамасында тағы бір ерекшелік бар: баланы туыстарының асырап алуы жағдайларында 
бұндай жас айырмасы талап етілмейді. Осылайша аталған адамдардың бала асырап алуы ынталандырыла-
ды. Молдова Республикасының Отбасы кодексі мен Литва Республикасының Азаматтық кодексі 50 жасқа 
жеткен адамдардың бала асырап алуына тыйым салады, бірақ «ерекше жағдайларында сот одан үлкен 
жастағы адамдарына бала асырап алуға рұқсат бере алады». Осылайша, бала асырап алушының максимал-
ды жасына қатысты ценз қарастырылған. Бала асырап алу туралы заңнамаларындағы осындай шарттар 
мұндай отбасыдағы мүшелерінің жастары табиғи биологиялық отбасы мүшелері жастарына максималды 
сай келетін отбасыны құруға бағытталған. 

Бала асырап алуды белгілеу үшін міндетті шарты бұл асырап алушы тұлғасына қойылатын талаптарын 
орындау болып табылады. Әрекетке қабілетсіздік (шектеулі әрекет қабілеттілігі), ата-ата құқықтарынан 
айыру мен шектеу, қамқорлық міндеттерін тиісті деңгейде орындалмауы үшін қамқоршы міндеттерін 
орындаудан шеттеу, асырап алушының себебімен асырап алуды жою фактілері Әзербайджан, Қазақстан, 
Тәджікістан, Эстония, Беларуся, Молдовада бала асырап алу мүмкіндігін жоққа шығарады. Қырғыз Респу-
бликасы, Армения, Белорусия, Қазақстан, Молдова, Тәджікістан үкіметтері бала асырап алушының бала-
ны асырауға алуына мүмкіндік бермейтін аурулар тізімін белгілеуге құзырлы. Молдова Республикасында 
аталған шектеулерден басқа өздерін бейморальдік ұстайтын, сонымен қатар жасанды құжаттар ұсынған 
және жалған бала асырап алуды рәсімдеуді қалайтындар үшін бала асырап алуға тыйым қойылған. 

Украинада, аталғанға қоса, психоневрологиялық және наркологиялық диспансерлерінде есепте тұрған 
немесе осындай мекемелерінде емделушілер, спирттік ішімдіктер мен есіртік заттарын пайдаланатын 
адамдар, асырап алу сәтіне тұрақты табысы жоқ адамдар, материалдық немесе басқада пайда табу мақса-
тында асырап алуды рәсімдеуді қалайтын адамдар баланы асырап ала алмайды. 

Бала асырап алушыға ең төменгі күнкөріс деңгейін қамтамасыз ететін табыстың қажеттілігі туралы 
шарты белорусиялық заңдада, сонымен қатар бала асырап алу сәтіне қасақана қылмысы үшін соттылығы 
бар және белгіленген стандарттар мен тұрақты тұру жерінің болмауы, техникалық талаптарына сай кел-
мейтін тұрғылықты үйінің жоқ болған адамдарға бала асырап алуына тыйым салу қырғызстандық заңдада 
бекітілген. 

Аталған шарттарының барлығы балаға отбасыдағы жақсы моральдік және материалдық жағдайды 
қамтамасыз ете алмайтын, оған қоғамдағы қабылданған адамгершілік құндылықтарын бойына сіңіре ал-
майтын адамдардың баланы асырап алуларына жол бермеуге бағытталған. Қазақстанда, Арменияда, Қы-
зғыстан мен Тәджікістанда бала асырап алушының зайбының әрекетке қабілсіздігі (шектеулі қабілеттілігі) 
бала асырап алуға кедергі болады. Украина, Молдова, Эстония, Латвия заңнамаларында ондай қарасты-
рылмаған. Пікірімізше, асырап алушының зайыбының әрекетке қабілетсіздік  (қабілетті шектеулі) жай-
күйі отбасыдағы жайсыздық жағдайына, асыралып алушыға моральдік соққы болуына себеп болуы мүм-
кін, сондықтан бұндай асырап алуға жол берілмейді. 

Отбасыдағы жағымды моральдік жағдайды қамтамасыз етуде асырап алушы зайбының келісімін алу 
нормасыда бар, ол, әдетте, баланы ерлі-зайыптыларының бірі ғана асырап алу жағдайында талап етіледі. 
Ерлі-зайыптылар іс жүзінде отбасылық қатынастарын тоқтатқан болса, бір жылдан астам уақыт бөлек 
тұрған болса (украиналық заңнама бойынша – алты айдан астам) және екінші ерлі-зайыптының ме-
кен-жайы белгісіз болған жағдайында аталған келісім талап етілмейді. Бұл нормалар Қазақстан, Латвия, 
Молдова, Тәджікістан, Қырғызстан, Армения, Эстония заңнамаларымен барабар. Литва Республикасының 
Азаматтық кодексінде «егер сот ерлі-зайыптылардың бөлек тұруы туралы шешім қабылдаса немесе егер 
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ерлі-зайыптының бірінің болу жері белгісіз болған жағдайда немесе ол әрекетке қабілетсіз деп танылса 
екінші ерлі-зайыптының бала асырап алуға жазбаша келесімі талап етілмейді»-деп жарияланған. 

Тағы бір маңызды шарт – бала келісімі. Бала жеті жас (Эстония), он жас (Қазақстан, Тәджікістан, Бела-
русия, Молдова, Украина), он екі жас (Латвия) жеткен кезде қажетті, бала асырап алушы отбасында тұрып 
оны өз ата-анасы деп санаған жағдайларды қоспағанда. Жасы онға жеткен баланың тегін, есімін, әкесінің 
есімін ауыстыру үшін және асырап алушыларды ата-ана ретінде жазу үшін бала келісімі талап етіледі. 
Эстонияда жасы жетіге толған асырап алынушы баланың есімі мен тегін өзгерту тек бала келісімімен ғана 
жүзеге асырылуы мүмкін. Осы ережеде ерекше жағдайлар қарастырылмаған [5]. Латвиялық Азаматтық ко-
дексінде «асыралынып алынушыға асырап алушы тегі беріледі»-деп жарияланған. Бұл талап асырап алушы 
мен асыралынып алынушы қалауына тәуелді қойымайды. Аталған нормалар, заң шығарушының ойынша 
шамасы жететін белгілі бір жасқа толған балаға өз өміріндегі маңызды мәселелері бойынша шешім қабыл-
дауына, өз пікірін білдіруіне, қандай отбасыда өсуі мен тәрбиеленуін таңдау жасауын балаға кепіл етеді. 

Бала асырап алудың міндетті шарты баланың заңды өкілінің келесімі. Ата анасы тірі және ата-ана 
құқықтарынан айырылмаған баланы асырап алу үшін олардың келісімі қажетті. Ол нақты бір адамның 
баланы асырап алуына немесе оны белгілеп көрсетпей-ақ берілуі мүмкін. Келісім нотариусте, бала асырап 
алуды жүзеге асыру тұрғылықты мекені бойынша қамқорлық органы жетекшісіне, бала тұратын мекеме 
жетекшісінде куәландырылуы қажетті немесе тікелей бала асырап алу кезінде пікірін білдіру. 

Ата-ана (баланың басқада заңды өкілдері) келісімін алу, сөзсіз, баланы асырап алуды белгілеу кезін-
де қажет және ол осы адамдардың құқықтары мен заңды мүдделерін сақталуын қамтамасыз етеді, атап 
айтқанда ата-ана құқықтық қатынастарының орнатылуынан туындайтын баламен бірге тұру, тәрбиелеу, 
есімін анықтау, басқада мүліктік емес, сонымен бірге бірқатар мүліктік құқықтары (мысалы, мұрагерлік, 
алименттік). Бала асырап алу туралы ТМД мен Балтия елдері заңнамаларындағы қарастырылған ерек-
шеліктері көптеген нормаларының әмбебаптылығын, уақытпен тексерілгендігін көрсетеді, ортақ даму 
үрдістерінің болуы мен мен олардың орын алу мақсаттылығы кумән келтірмейді. 

Сонымен, баланы асырап алу балаға өмір сүру мен тәрбие берудің отбасыға максималды жақын жағдай-
ларын жасау мүмкіндігін береді. Бала асырап алу кезіндегі бала құқықтары мен заңды мүдделерін қорғауға 
бағытталған заңнаманың жаңа ережелерін тәжірибеде жүзеге асыру мемлекет қызметіндегі осы бір маңы-
зды әлеуметтік саласыныда асыра пайдаланушылықтан құтылуына мүмкіндік береді, сот бақылауында ба-
лаларға олардың мүдделерін ескере отырып жақсы толық отбасыны табуларына көмек береді. 
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ПОЛИТИЧЕСКОЕ  СОЗНАНИЕ  КАК ПОДСИСТЕМА  ДУХОВНОЙ ЖИЗНИ ОБЩЕСТВА

Түйін: Бұл мақала саяси сананың деңгейін, оның ерекшеліктері мен қоғамның рухани өміріндегі рөлін зерттейді. 
Әртүрлі көзқарастарды қарастыру негізінде автор идеологияның ғылыми сипатын емес, оның ғылыми сипатын, оның 
әлеуметтік сананың басқа түрлеріне әсерін негіздеуге тырысады.

Sammary: The article examines the levels of political consciousness, their characteristics, peculiarities and role in the 
spiritual life of society. On the basis of consideration of different points of view the author tries to justify the scientific and non- 
scientific ideology, its impact on other forms of social consciousness.

Резюме: Актуальность рассматриваемой проблемы обусловлена тем, что общественное сознание оказывает все 
большее влияние на все стороны жизни современного общества. В сфере форм общественного сознания важнейшей 
подсистемой духовной жизни общества является политическое сознание.

Политическое сознание - это такая форма общественного сознания, которая обусловлена главными инте-
ресами социально-классовых групп общественно-политических учреждений. Политическое сознание вклю-
чает в себя две ступени: политическую психологию и политическую идеологию.

Политическая психология и политическая идеология детерминированы той стороной экономической 
структуры социума, которая связана с наличествованием партий, классов, социальных групп, с отличиями 
между людьми в социально-экономическом отношении. При этом в максимальной степени политическое со-
знание связано с политическими отношениями. Однако, говоря о политическом сознании, некоторые иссле-
дователи пытаются включить политическую идеологию в политические отношения [1]. Представляется, что 
не следует полностью приравнять политическую идеологию и политические отношения - как нельзя ставить 
знак равенства между духовной деятельностью вообще и сознанием, теорией и практикой, так как это ведет 
к принижению теории.

Политические отношения появляются, проходя через общественное сознание. Следовательно, полити-
ческие отношения не могут существовать без политического сознания. При этом указанные отношения вы-
ступают как объективно существующие, реальные отношения, субъектами которых являются общественные 
группы, классы, политические партии и т. д. Представляется, что политические отношения - это отношения 
масс к государству и правительству, а также отношения между партиями, нациями, государствами и т. д. Сле-
довательно, эти отношения выражают отношение к вопросу об устройстве государственной власти.

С нашей точки зрения, государство выступает одним из существенных объектов и субъектов политиче-
ских отношений. Личность в политических отношениях является субъектом социальных объединений лю-
дей, их общностей. Данные отношения выходят за пределы отношений классов в сфере экономики. Своео-
бразие политических отношений заключается в том, что они являются взаимоотношениями классов, партий 
как политических сил и власти. При этом эти отношения неизменно выступают в конкретно-исторической 
форме. Например, в современном Казахстане существенным субъектом политических отношений выступают 
политические партии.

С нашей точки зрения, совершенствование политических отношений детерминировано материальными 
отношениями, ибо нерешенные экономические требования обусловливают возникновение политических ло-
зунгов, формирование новых политических реалий и т. д. Говоря об уровнях политического сознания, следует 
также отметить, что в политической психологии социально-экономическая и политическая жизнь отражается 
непосредственно, проявляется в постоянных антипатиях или симпатиях, которые наличествуют между клас-
сами, общественными группами, нациями и т. д. На ступени же идеологии познаются коренные интересы 
социальных групп, классов и государства не непосредственно, а в виде научного взгляда.

Заметим, что настроения масс, чаяние и надежды людей, традиции, и т. д. - это феномены объективные, 
с которыми государства, партии, теории и политическая практика в целом не могут не считаться. Говоря о 
необходимости учета указанных объективных явлений при разработке политической теории, Гегель пишет: 
«Сколь слепы те, кто полагает, что можно сохранить учреждения, конституции, законы, живой дух которых 
исчез и которые не соответствуют более настроениям, нравам, потребностям и взглядам людей; что формы, 
к которым не проявляют больше интереса рассудок и чувство, достаточно могущественны, чтобы и впредь 
служить узами, объединяющими народ» [2].
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Представляется, что политическое сознание отличается от других форм общественного сознания не толь-
ко особым объектом отражения и соответственно своеобразным понятийным аппаратом, но и более опреде-
ленно выраженным субъектом познания. Разумеется, в политическом сознании социума определенное место 
занимают и понятия, выражающие общецивилизационные политические ценности (свобода, демократия, 
разделение властей, гражданское общество и т. д.), но все-таки доминируют те традиции, чувства, концепции, 
которые циркулируют непродолжительный период. Это объясняется тем, что возникновение политического 
сознания обусловлено расколом общества на социальные группы с противоположными социально-эконо-
мическими интересами, а также с появлением поли-этнических государственных образований с довольно 
непростыми отношениями между населяющими их народами и т. д.

Говоря о политической идеологии, следует отметить, что на формирование политической теории значи-
мое влияние оказывает общественная среда. В этой связи К. Поппер пишет: «Социальная среда мыслителя 
определяет целую систему убеждений и теорий, которые представляются ему, безусловно, истинными или 
самоочевидными... Поэтому он даже не отдает себе отчет в том, что вообще принимает какие-либо допуще-
ния. Но то, что он на самом деле принимает допущения, можно увидеть, если сравнить его с мыслителем, 
живущим в другой социальной среде. Этот второй мыслитель также исходит из системы безусловных, как 
ему кажется, допущений, но уже совершенно иной, которая может быть настолько иной, что между этими 
двумя системами вообще может не существовать никакого интеллектуального моста, невозможен никакой 
компромисс. Каждую из таких различных социально детерминированных систем допущений социологиче-
ского знания называют тотальной идеологией» [3]. 

Заметим, что Гегель различие между идеологиями проводил по государственно-этническим границам и 
в связи с этим говорил о едином «национальном духе». Но под влиянием учения К. Маркса в социальной 
философии возникла концепция о существовании нескольких, причем иногда противоположных «тотальных 
идеологий» внутри одной нации, которые адекватны определенным классам, социальным слоям или обще-
ственным стратам данного социума. Вместе с тем следует отметить, что взгляды Гегеля и Маркса не исклю-
чают друг друга: на разных периодах совершенствования одного и того же общества на первый план может 
выходить либо один, либо другой взгляд. В этой связи стоит отметить, что в политическом сознании желания 
классов и общественных групп выступают как проявление их воли, как волевое отражение действительно-
сти. Говоря о единстве мышления и воли, Г. Гегель пишет: «Не надо представлять себе, что человек является, 
с одной стороны, мыслящим и, с другой стороны, болящим, что у него в одном кармане мышление, а в другом 
воля... Различие между мышлением и волей есть лишь различие между теоретическим и практическим отно-
шением; но они не представляют собою двух способностей: она есть мышление как перемещающее себя в 
наличное бытие, как влечение сообщить себе наличное бытие» [4].

Воля есть вид детерминации - самодетерминация деятельности мозга, осознаваемая человеком феноме-
нологически и направленная на достижение определенных целей. Следовательно, воля - это способность 
человека к выбору деятельности и внутренним усилиям, необходимым для достижения целей. И роль воле-
вого фактора субъекта политики будет тем выше, чем его политические идеи, цели будут выступать в форме 
теоретических положений и более глубоко осознанной целенаправленной воли.

Представляется, что в политическом сознании наряду с традициями, концепциями, связанными с нация-
ми, классами, государствами, всегда присутствуют положения, выражающие такие политические ценности, 
как идея правового государства, демократия, гражданское общество и т. д. При этом политическое сознание 
проявляет обратное воздействие на социально-экономические процессы. Вместе с тем оно оказывает более 
эффективное воздействие на государство, политические решения, политические и экономические реформы, 
чем другие формы общественного сознания. Представляется, что политическая идеология проявляет себя 
как наиболее активная формирующая, мобилизующая и обновляющая сила, как важный способ борьбы за 
реализацию главных интересов классов, государства. Это требует уделять огромное внимание идейно-поли-
тическому влиянию на народные массы, на желание их к сознательному участию в деятельности государства, 
политических партий и т. д.  Заметим, что по вопросу связи масс с какой-либо политической идеологией в 
разных социумах происходит непрерывная идеологическая борьба между многообразными социально-по-
литическими силами. При этом такая борьба нередко связывается с политически полезным применением 
государством, политическими силами разных стран понятия «демократия», «свобода» и других «модных» 
политических понятий. Данную «игру в понятия» четко выразил Н. А. Бердяев. Говоря о том, что социаль-
но-политические категории, слова и т. д. нередко обладают магической властью над людьми, воспринимаю-
щими эти категории на веру, «без всякого самостоятельного акта воли и мысли», не понимая часто их связи 
с чужим опытом, их неадекватность содержанию, стремился выявить общественно-психологическое содер-
жание этого феномена. Н. А. Бердяев утверждает, что удачно применять политические категории независимо 
от природы их связи с объективной реальностью могут только те социально-политические силы, которые 
имеют выраженную энергию духа, мощной волей и творческой идеей. По его мнению, лишь такие силы 
играют эффективную роль в упрочении или преобразовании общественно-политического строя и социаль-
ной системы [5].
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Таким образом, политическое сознание, его идеология оказывают существенное влияние на материаль-
ную и духовную жизнь общества. Но эффективность указанного воздействия зависит от того, в какой степени 
политическая теория является научной и выражает интересы людей, прогрессивных политических сил. В 
этой связи следует отметить, что поскольку идеология есть явление духовное, то невольно возникает потреб-
ность и необходимость оценивать ее в гносеологических категориях истинного и ложного. 

Как известно, идеология зародилась в XIX в. и в то же время подверглась острой критике. Но наиболее 
разрушительной критике в XX в. традиционная и «новая» идеология была подвергнута неомарксистами. В 
своих работах такие американские неомарксисты, как Д. Белл, Э. Шилз, Ф. Фукуяма и др., пытались обосно-
вать окончание идеологии.

Так, например, Ф. Фукуяма считает, что одновременно с «потерей» марксистской идеологией движущей 
роли во внешней политике России и Китая формируется такой «деидеологизиро-ванный мир в сумме своих 
характеристик», который уже не отличается «от того мира, в котором мы живем» [6]. В этой связи заметим, 
что еще в первой половине XIX в. в период Реставрации во Франции были распространенны высказывании 
об идеологии как о ложном сознании. Подобные суждения высказывались в нашей стране и в постсоветский 
период. Так, например, Э. Шеварднадзе утверждал: «...идеология - искажение самого себя, других и всего 
мира вокруг нас» [7]. Однако, говоря об истинности и ложности идеологии, нельзя не учитывать высказыва-
ние Гегеля о том, что само истинное есть «единство противоположностей» [8]. Представляется, что, говоря 
об истинности идеологии, следует сказать, что в одном аспекте она выражает интересы конкретных социаль-
ных групп, в другом аспекте смыкается с общечеловеческими ценностями, идеями гуманизма и демократии. 
Разумеется, что политическая теория является наиболее научной, когда она, адекватно отражая интересы 
прогрессивного класса, раскрывает содержание политических отношений и политической деятельности, вы-
ражает их более полно и четко в определенных понятиях, категориях и законах. Поэтому, на наш взгляд, 
нельзя абсолютизировать только одну сторону идеологии, ибо это ведет к искаженному представлению о ней.

В этой связи рассмотрим вопрос о политической практике как критерии истинности идеологических 
принципов. Данный критерий абсолютно (в силу своей единственности), и в то же время оно и относительно: 
сама практика может быть далека от совершенства. Представляется, что в случае конфликта между полити-
ческой практикой и идеологическими принципами необходимо исследовать практику, выявить возможные 
аспекты ее несовершенства и исключить их вместо приспособления теории к несовершенной практике. Вме-
сте с тем это не означает, что политическая практика по каналам обратной связи не способна корректировать 
систему идеологических принципов.

Представляется, что если на практике нам не удалось достигнуть результатов, то в этом виновны идеоло-
гические принципы. Поэтому необходимо их или отвергнуть, или серьезно подкорректировать. Информация 
рассогласования поступает из политической практики в идеологию, которая на основе учета этого «заказа» 
углубляет и выражает свое исследование социально-экономической реальности.

По нашему мнению, суть практической пользы политической теории состоит в том, чтобы дать теорети-
ческое обоснование существующей власти. Представляется, что при анализе политической теории, наряду 
с проблемой о ее научности или не научности, важное значение имеет также и исследование ее структуры. 
Вместе с тем заметим, что политическая наука содержит программные, стратегические, тактические идеи, а 
также военные доктрины государств. Поэтому идеология носит целеполагающий характер.

В этой связи отметим, что политические теории осуществляют следующие конкретные функции в жизне-
деятельности личности и социума: познавательную, нормативную и регулятивную. Познавательная функция 
политической теории состоит в том, что она в определенных понятиях отражает классовую сущность поли-
тических отношений, нормативная функция данной теории формирует нормы и принципы поведения людей. 
Регулятивная функция вырабатывает у человека тактику, линию поведения, а также реализует формирование 
на психологическом уровне доверия или недоверия к структурам государственной власти. Таким образом, 
политическое сознание, оказывая воздействие на все формы общественного сознания, играет по отношению 
к ним конкретную интегрирующую роль, связывая их в определенной степени с задачами осуществления 
интересов конкретных стран, классов, наций.
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  К ВОПРОСУ О НЕОБХОДИМОСТИ СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ ПРАВОВОГО 
РЕГУЛИРОВАНИЯ НЕЗАКОННОГО ОБРАЩЕНИЯ С ОРУЖИЕМ МАССОВОГО 

ПОРАЖЕНИЯ В УГОЛОВНОМ ЗАКОНОДАТЕЛЬСТВЕ РЕСПУБЛИКЕ КАЗАХСТАН

Основное противоречие современного мира состоит в том, что при развитом праве, как регуляторе 
общественных отношений, в том числе международных, создано и продолжает совершенствоваться не 
только индивидуальное оружие, но и оружие массового поражения, способное уничтожить все живое. Осо-
бенностью современного мира является также и то, что понятие «терроризм» прочно вошло в современное 
международное и национальное уголовное право. Так, согласно п. 5 статьи 1 Закона Республики Казахстан 
«О противодействии терроризму» от 13 июля 1999 года № 416-I, терроризм это «идеология насилия и 
практика воздействия на принятие решения государственными органами, органами местного самоуправ-
ления или международными организациями путем совершения либо угрозы совершения насильственных 
и (или) иных преступных действий, связанных с устрашением населения и направленных на причинение 
ущерба личности, обществу и государству» [1]. Негативные процессы, происходящие в мире, и особен-
но события 11 сентября 2001 года в США, современные события происходящие в Сирии, Афганистане, 
проявления терроризма в Казахстане и многие другие, свидетельствуют о реальной опасности для всего 
как для всего мирового сообщества, так и в частности для нашего государства, террористических актов, 
тем более, что большинство из них совершается организованными преступными группами и «приводит к 
неблагоприятным качественным изменениям: увеличению посягательств на жизнь и здоровье людей при 
уменьшении доли посягательств на материальные объекты, росту масштабности, сопровождаемого боль-
шими человеческими жертвами; усилению жестокости и безоглядности действий террористов» [2, с. 24]. 
Поэтому противодействие этому виду преступлений является приоритетной задачей уголовной политики 
всех стран мира.

Особая общественная опасность террористических актов обусловлена применением таких материалов 
и изделий, как «оружие, взрывчатые вещества и взрывные устройства, опасные вещества и материалы 
(химические, биологические, радиоактивные, ядерные и пр.), материалы двойного назначения, средства 
транспорта и связи, иные материалы и изделия, которые могут быть использованы для совершения актов 
терроризма [3, с. 251]. Иначе говоря, оружия, способного внезапно и за короткое время поразить значитель-
ное количество людей, разрушить жизненно важные объекты, поскольку «цель террористического акта – 
вызвать общественный резонанс, оказать устрашающее воздействие» [4, с. 2].

В нормативных документах ООН к оружию массового уничтожения (относится) оружие, которое «дей-
ствует путем взрыва или при помощи радиоактивных материалов, смертоносное химическое и бактерио-
логическое оружие и любое иное оружие, которое будет разработано в будущем, обладающее свойствами 
атомной бомбы или другого упомянутого выше оружия» [5]. Действующее национальное законодательство 
дает оружию массового поражения следующее определение «это химическое, бактериологическое (биоло-
гическое), радиологическое, ядерное и токсинное оружие» [6].

В международное право прочно вошел термин «технологический терроризм», означающий использова-
ние или угрозу использования ядерного, радиологического, химического или бактериологического (биоло-
гического) оружия или его компонентов, патогенных микроорганизмов, радиоактивных и других вредных 
для здоровья людей веществ, включая захват, выведение из строя и разрушение ядерных, химических или 
иных объектов повышенной технологической и экологической опасности [7]. В странах СНГ исключи-
тельное распространение получил «криминальный терроризм, то есть совершение террористических ак-
тов организованными и иными преступными группами для устрашения и уничтожения конкурентов, для 
воздействия на государственную власть, с тем, чтобы добиться наилучших условий для своей преступной 
деятельности» [8, с. 10]. То, что в нашей стране, благодаря целенаправленной и взвешенной политике госу-
дарства, слаженной работе соответствующих структур, менталитета населения и социально-исторических 
коллизий количество терактов сведено к минимуму, не снижает актуальности задач предупреждения таких 
видов преступления уголовно-правовыми методами.

Характерной чертой развития отечественной юридической системы стало внедрение в национальное 
законодательство и практику его применения норм и положений международного права и права зарубеж-
ных стран. Терроризм признан глобальной смертоносной опасностью, представляющей угрозу междуна-
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родной стабильности и мировому сообществу и независимо от мотивов категорически неприемлем во всех 
его формах и проявлениях. Все чаще целью террористических актов является максимальное число жертв, 
поэтому террористы не оставляют попытки приобрести и использовать оружие массового поражения.

Исходя из повышенной общественной опасности терроризма, еще в 1998 году озвучено казахстанско-а-
мериканское совместное заявление по терроризму, где изложены намерения расширять двустороннее со-
трудничество и взаимодействовать с другими членами международного сообщества в целях обеспечения 
эффективного противодействия такой угрозе, признана необходимость привлечения террористов к ответ-
ственности. С этой целью принято решение содействовать укреплению международно-правовой основы 
борьбы с терроризмом: признание законного права стран защищать своих граждан от нападений терро-
ристов и изыскивать средства для их предотвращения, в том числе отказ в предоставлении террористам 
убежища, совершение действий по блокированию доступа террористических организаций к финансовым 
учреждениям, как одного из путей предотвращения их деятельности, принятие мер по недопущению при-
обретения и использования террористами оружия массового поражения [9].

Рост масштабов и тенденции развития терроризма, экстремизма и транснациональной организован-
ной преступности во всех формах и проявлениях ставят под угрозу мир и безопасность всех государств. 
Поэтому, исходя из стремления обеспечить надежную защиту от подобных преступных посягательств и 
понимая, что только совместные усилия могут противодействовать угрозе международного мира и безо-
пасности, Казахстан заключил ряд договоров с ближайшими соседями в области сотрудничества по пред-
упреждению, выявлению, пресечению, раскрытию и расследованию терроризма, захвата заложников, ди-
версии, организованной преступности и других опасных посягательств на общественную безопасность, в 
том числе незаконного оборота оружия, боеприпасов, взрывчатых веществ и взрывных устройств, радио-
активных материалов [10].

Само название оружия массового поражения говорит о его возможностях причинения вреда. Оружие 
массового поражения, а именно, ядерное, химическое, бактериологическое (биологическое) и токсинное 
[9, с. 411], имеет повышенную степень общественной опасности, из которых наибольшей возможностью 
причинения вреда обладает ядерное, после применения которого не останется ни биологических, ни фи-
зических объектов, в структуре самой Земли произойдут необратимые изменения: «Невидимые электро-
магнитные или корпускулярные лучи-убийцы, порожденные радиоактивными материалами при их иони-
зирующем расщеплении, не имея земных преград, пронзают все живое и неживое, встречающееся на их 
пути» [12, с. 403].

Химическое оружие массового поражения это специально созданные и помещенные в средства хране-
ния и доставки высокотоксичные химические соединения, пригодные для военного применения с целью 
поражения живой силы противника, а к биологическому оружию относят специально созданные в военных 
целях и заражающие людей и животных возбудителями заболеваний бактериальные (холера, чума, проказа 
и т. п.) и патогенные (геморрагическая лихорадка, оспа, энцефалиты и т. п.) культуры (рецептуры) [13, с. 
62-63].

Данные разновидности оружия массового поражения представляют собой обобщающие понятия, кон-
кретных же их видов может быть гораздо больше, и с каждым днем создаются все новые виды, не говоря 
уже о том, что террористы используют различные сочетания, доступные им, но имеющие признаки оружия 
массового поражения, что создает определенные проблемы при его классификации.

Как известно, физические свойства предмета преступления могут служить основанием для разграни-
чения смежных преступлений. В данном случае речь идет об оружии, как устройстве или предмете, «кон-
структивно предназначенном для поражения живой или иной цели, а также для подачи сигналов» [14]. И 
если огнестрельное оружие или «оружие, в котором выбрасывание пули, снаряда, гранаты из ствола проис-
ходит в результате воздействия энергии порохового или иного заряда» [14] действительно конструктивно 
предназначено для поражения как живой, так и иной цели, то оружие массового поражения предназначено 
именно для уничтожения как живой, так и иной цели. Не говоря уже о различии в степени поражающей 
способности.

Также немаловажен вопрос о том, что будет в понятии «оружие массового поражения» непосредственно 
оружием, а что боеприпасом к нему. Если боеприпасы (патроны) это устройства или предметы, конструк-
тивно предназначенные для выстрела из оружия соответствующего вида и поражения цели, то оружием в 
рассматриваемом понятии будет самолет, ракетная установка, гранатомет, беспилотные летательные аппа-
раты и другие средства доставки, как «любые технические средства, способные доставлять оружие массо-
вого поражения» [15].

Тогда как ядерные, химические или биологические составляющие, помещенные в особые средства 
доставки, типа выливных авиационных приборов, генераторов аэрозолей различных типов базирования, 
ракет тактического назначения, артиллерийских снарядов, мин, будут боеприпасом или взрывчатым веще-
ством. Но, к примеру, биологическое оружие массового поражения может распространяться путем исполь-
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зования переносчиков возбудителей болезней (клещей, комаров, крыс и т. п.). Как видим, оружие массового 
поражения сложно классифицировать по традиционным методам, поэтому считаем, что нет необходимо-
сти осложнять деятельность правоприменительных органов, учитывая наличие специальной экспертизы.

Также сложно разрешить вопрос, ввиду отсутствия доступной информации, что относить к материалам 
или оборудованию, которые могут быть использованы при создании оружия массового поражения. Отно-
сительно материала (предметов, вещества, идущих на изготовление чего-либо [16, с. 345]) для создания 
ядерного оружия вопрос можно частично решить за счет использования имеющихся комментариев и неко-
торых законов, где есть информация о том, что радиоактивные вещества, обладающие соответствующими 
параметрами (то есть радиоактивные вещества в ядерных материалах), могут быть использованы при соз-
дании оружия массового поражения [17, с. 404].

Но знать, как выглядит химическое или биологическое оружие, материалы или оборудование, которые 
могут быть использованы для его создания, могут только специалисты соответствующего профиля. Со-
гласно толковому словарю, оборудование – совокупность механизмов, машин, устройств, приборов, не-
обходимых для работы, производства [18, с. 435]. Соответственно, сюда можно отнести сырье, работы, 
услуги, научно-техническую информацию как результаты интеллектуальной деятельности, которые в силу 
своих особенностей и свойств могут внести существенный вклад в создание оружия массового поражения, 
средства доставки оружия массового поражения, иные виды вооружения и военной техники. Что опять-та-
ки требует специальных знаний.

К тому же, во-первых, в соответствии с международно-правовыми актами, химическое и биологическое 
оружие находится под всеобъемлющим запретом, его нельзя не только применять на войне, но и разраба-
тывать, производить, накапливать, приобретать, а запасы такого оружия подлежат уничтожению и пере-
ключению на мирные цели; во-вторых, как известно, еще с 1996 года в нашей стране ядерного оружия не 
существует; в-третьих, согласно статьи 162 Уголовного кодекса Республики Казахстан, производство, при-
обретение или сбыт оружия массового поражения запрещено [19]. Соответственно, оружие массового по-
ражения в нашей стране просто неоткуда похитить либо вымогать. Значит, в данной норме речь может идти 
лишь о материалах или оборудовании, которые могут быть использованы при создании такого оружия.

Однако государственный контроль за экспортом и импортом «ядерных материалов, технологий, обору-
дования, установок и специальных неядерных материалов, используемых для производства ядерных ма-
териалов включая редкоземельные и редкие элементы, металлы платиновой группы, радиоактивные эле-
менты, их сплавы, соединения и оксиды, оборудования, материалов и технологий двойного назначения, 
радиоактивных источников ионизирующего излучения, включая радиоактивные отходы и изотопной про-
дукции (радиоактивных и искусственно полученных стабильных изотопов)» [20] осуществляется в полном 
соответствии стандартам и под контролем Международного Агентства по атомной энергии [21], поэтому 
такого рода преступления «невозможны даже в теории», как выразился официальный представитель Ми-
нистерства иностранных дел Республики Казахстан А. Абдрахманов [22]. Более того, Казахстан стремится 
вынести за свои пределы, по возможности, места, где таковые материалы и оборудование имеются, напри-
мер, принимает участие в создании совместно с Россией Международного центра по обогащению урана в 
Ангарске.

Если все же допустить, что таковое оружие в стране имеется, мы не можем согласиться с тем, что нака-
зание за подобные деяния предусматривается немногим более чем за совершение хищения либо вымога-
тельства огнестрельного оружия, комплектующих деталей к нему, боеприпасов, взрывчатых веществ или 
взрывных устройств, предусмотренных в части 1 статьи 291 Уголовного кодекса Республики Казахстан, 
ведь, как верно замечено, «тяжесть назначаемого наказания зависит от характера и степени тяжести совер-
шенного преступления» [23, с. 109].

Согласно теории уголовного права, «Характер предмета, его свойства влияют на назначение наказания» 
[24, с. 86]. По характеру и степени причинения вреда, предмет преступления, соответственно, степень 
общественной опасности самих преступлений, предусмотренных в части 2 статьи 291 Уголовного кодекса 
Республики Казахстан выше, чем предусмотренных в части 4 указанной нормы [25]. Следовательно, и 
наказание за хищение либо вымогательство оружия массового поражения должно быть строже, чем пред-
усмотрено в действующей норме. Более того, речь должна идти о разных объектах посягательства

Казахстан является признанным мировым лидером в области борьбы против применения ядерного 
оружия, потому что, как отметил Президент Республики Казахстан Н.А. Назарбаев, «Казахстан с первых 
дней своей независимости предстал перед миром как подлинно миролюбивое государство, ответственный 
и последовательный участник процесса ядерного разоружения и укрепления глобальной безопасности. 
Эти шаги обеспечили нашей стране эффективную безопасность и благоприятные условия для развития». 
Как председатель ОБСЕ в 2010 году и в Конференции министров Организации Исламская конференция 
в 2011 году Казахстан сполна использовал этот уникальный шанс для укрепления конструктивного вза-
имодействия между различными культурами и цивилизациями. Однако для поддержания такого имиджа 
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Казахстан должен быть последовательным и решить все проблемы, связанные с оружием массового пора-
жения в первую очередь у себя, в данном случае, речь идет о противоречиях в сфере уголовно-правового 
регулирования незаконного обращения с таким оружием. Указанные положения, а также участившиеся в 
последнее время в мире случаи и масштабность межнациональных конфликтов и террористических актов 
требуют особо пристального внимания к предмету преступления, предусмотренного частью 2 статьи 291 
Уголовного кодекса Республики Казахстан. Оружие массового поражения угрожает всему человечеству и 
соответственно, логичнее будет выделить хищение либо вымогательство оружия массового поражения, а 
равно материалов или оборудования, которые могут использоваться при создании оружия массового пора-
жения в отдельную норму и увеличить размеры санкций, поскольку по нашему мнению данные преступле-
ния следует относить к категории особо тяжких. Более того, сама норма должна быть помещена в Главу 4 
Преступления против мира и безопасности человечества. 
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ПОСТПЕНИТЕНЦИАРНАЯ ПРОБАЦИЯ В ЗАКОНОДАТЕЛЬСТВЕ
 РЕСПУБЛИКИ КАЗАХСТАН

Резюме.  Автор посвятил исследование одному из четырех видов пробации, существующих на сегодня 
в Казахстане в соответствии с первым Законом Республики Казахстан «О пробации» от 30 декабря 2016 
года – постпенитенциарному виду пробации. 

В статье рассматриваются вопросы социальной стигматизации граждан, попадающих в сферу дей-
ствия постпенитенциарной пробации - освободившихся из мест лишения свободы, независимо от того, 
по каким основаниям они были освобождены. Перечисляются вопросы и проблемы, возникающие у прак-
тически каждого осужденного после освобождения. В статье перечислены документы, принятые зако-
нодателем с целью осуществления помощи в решении вышеуказанных вопросов, к примеру «Комплексная 
стратегии социальной реабилитации граждан, освободившихся из мест лишения свободы и находящихся 
на учете службы пробации, в Республике Казахстан на 2017-2019 годы». Автор детально рассматрива-
ет установленные пробационным законодательством подвиды постпенитенциарной пробации, формы 
их реализации. На основании изученного, предлагается внести определенные изменения в действующий 
уголовно-исполнительный кодекс республики.

Түйін.  Автор зерттеуді «Пробация туралы» Қазақстан Республикасының 2016 жылғы 30 желтоқ-
сандағы бірінші Заңына сәйкес Қазақстанда бүгінгі күнге бар пробацияның төрт түрінің біріне – пени-
тенциарлықтан кейінгі пробацияға арнады. 

Мақалада пенитенциарлықтан кейінгі пробацияның әрекет ету саласына түсетін, олар қандай негіз-
дер бойынша босатылды, содан тәуелсіз бас бостандығынан айыру орындарынан босаған азаматтарды 
әлеуметтік стигматизациялау мәселелері қаралады. Іс жүзінде әр сотталғанда босағаннан кейін туын-
дайтын мәселелер мен проблемалар аталады. Мақалада заң шығарушымен жоғарыда көрсетілген мәселе-
лерді шешуде көмекті жүзеге асыру мақсатында қабылданған құжаттар аталды, мысалы, «Қазақстан 
Республикасындағы бас бостандығынан айыру орындарынан босатылған және пробация қызметінде 
есепте тұрған азаматтарды әлеуметтік оңалтудың 2017-2019 жылдарға арналған кешенді стратегия-
сы». Автор пенитенциарлықтан кейінгі пробацияның пробациялық заңнамада белгіленген қосымша түр-
лерін, оларды іске асыру нысандарын егжей-тегжейлі қарастырады. Зерделеу негізінде республиканың 
қолданыстағы қылмыстық-атқарушылық кодексіне  белгілі өзгерістер енгізу ұсынылады.  

Summary.  The author devoted a research to one of the four types of probation that exist today in Kazakhstan 
in accordance with the first Law of the Republic of Kazakhstan "On probation" dated December 30, 2016 - Post-
penitentiary probation.

The article is regarded the issues of social stigmatization of citizens falling within the ambit of the post-
penitentiary probation - citizens released from places of deprivation of liberty regardless of the reason for 
which they were released. The questions and problems arising in almost every convict after release are listed. 
The documents adopted by the law-making body with a view to assist to solve the above issues, for example, 
"Overarching strategy for the social rehabilitation of citizens released from places of deprivation of liberty and 
registered in the probation service in the Republic of Kazakhstan for 2017-2019" are listed in the Article. The 
author gives detailed consideration of the sub-types of post-penitentiary probation, established in probation 
legislation, as well as the forms of their implementation. Based on the research, it is proposed to introduce certain 
amendments to the current Criminal Executive Code of the Republic of Kazakhstan.

Ключевые слова: пробация, виды пробации, закон о пробации, досудебная пробация, приговорная про-
бация, пенитенциарная пробация, постпенитениарная пробация, осужденный, реабилитация, пробаци-
онный контроль, социально-правовая помощь осужденным, формы осуществления пробации, отсрочка 
исполнения наказания.

Граждане, которые по тем или иным жизненным обстоятельствам, были признаны виновными в со-
вершении уголовного правонарушения, и впоследствии осуждены к лишению свободы, являются особой 
группой в обществе. Пребывание в местах лишения свободы лишает осужденного привычных социальных 
связей, его места в социуме. Выход из мест лишения свободы, а также последующая адаптация к ежеднев-
но меняющимся жизненным и бытовым реалиям зачастую является таким же сложным процессом, как и 
попадание туда. Необходимость в восстановлении семейных отношений, поиск работы и жилья, возврат 
потерянного в обществе авторитета – все это является достаточно сложным социальным и психологи-
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ческим процессом для бывшего заключенного.  Вне зависимости от того, каким образом он оказался на 
свободе – было ли применено к нему условно-досрочное освобождение от отбывания наказания, отпущен 
ли он в связи с заменой лишения свободы более мягким видом наказания, либо отбыл установленный при-
говором суда срок лишения свободы.  

Зачастую освобождение для отпущенного на свободу лица влечет за собой ряд определенных проблем 
не только материального и бытового характера, но и предвзятое отношение законопослушных членов об-
щества, так называемая, социальная стигматизация -  навешивание социальных ярлыков, увязывание ка-
кого-либо качества (как правило, отрицательного) с отдельным человеком или множеством людей, хотя 
эта связь отсутствует или не доказана. Стигматизация является составной частью многих стереотипов [1]. 
Кроме того, в психологии существует специальный вид стигматизации -   институциональная стигматиза-
ция - законодательно закреплённая стигматизация, относящаяся к человеку имеющему судимость. Прямое 
либо скрытое нежелание брать на работу лицо с судимостью (независимо от формы собственности учреж-
дения либо предприятия), пренебрежительное либо подозрительное отношение других членов общества 
при наличии у них информации о судимости человека – все это является проявлением институциональной 
стигматизации, несмотря на то, что наказание, установленное судом уже  отбыто. 

Приняв курс на гуманизацию уголовно-правовой политики, снижение тюремного населения в респу-
блике, Программой Президента Республики Казахстан «План нации – 100 конкретных шагов» [2] пред-
усмотрено построение в государстве системы социальной реабилитации граждан, освободившихся из мест 
лишения свободы и находящихся на учете службы пробации. В целях реализации указанной программы, 
Указом Президента Республики Казахстан от 8 декабря 2016 года была утверждена «Комплексная стра-
тегии социальной реабилитации граждан, освободившихся из мест лишения свободы и находящихся на 
учете службы пробации, в Республике Казахстан на 2017-2019 годы» [3]. Целью Комплексной стратегии, в 
соответствии с Комментарием к данному Указу, является создание национальной системы комплексной ре-
социализации лиц, освободившихся из мест лишения свободы и находящихся на учете службы пробации, 
условий для ее эффективной реализации, способствующих снижению уровня повторной преступности [4]. 
Кроме того, составлен План мероприятий по реализации Комплексной стратегии социальной реабили-
тации граждан, освободившихся из мест лишения свободы и находящихся на учете службы пробации, в 
Республике Казахстан на 2017-2019 годы [5].

Вышеуказанными документами, с учетом анализа текущей ситуации, а также мирового опыта в сфере 
социальной реабилитации граждан, освободившихся из мест лишения свободы, предлагается ряд опреде-
ленных шагов по совершенствованию механизма адаптации и ресоциализации отбывших уголовные нака-
зания. 

Кроме того, 30 декабря 2016 года в Республике Казахстан ознаменовано подписанием Президентом 
государства первого закона в стране, регулирующего общественно-правовые отношения в сфере пробации, 
Закона Республики Казахстан «О пробации» [6] (далее – Закон). 

Указанным Законом впервые официально установлены виды пробации.  Законодатель четко закрепил 
наличие исключительно четырех видов пробации: досудебная, приговорная,  пенитенциарная и постпени-
тенциарная пробации.  

Фактически, до введения в действие Закона РК «О пробации» в нашей республике, с момента создания 
службы пробации в 2012 году, существовали лишь приговорная (пп.1,2 п.1 ст.19 Уголовно-исполнитель-
ного кодекса Республики Казахстан от 5 июля 2014 года [7] (далее - УИК РК) и постпенитенциарная (пп.3 
п.1 ст.19 УИК РК) виды  пробации. 

Ранее, до принятия действующего уголовно-исполнительного закона, в соответствии с УИК РК от 13 
декабря 1997 года [8], утратившим силу с 1 января 2015 года, существовала одна модель пробации – приго-
ворная, пробационный контроль осуществлялся лишь в отношении условно-осужденных. Налицо расши-
рение сферы действия пробации как по субъектам, так и по этапам уголовного процесса, судопроизводства 
и исполнения приговора, включая период после освобождения из мест лишения свободы.  

Статья 12 Закона, назвав существующие виды пробации в Казахстане, содержит определение понятия 
каждого ее вида, что является несомненным достоинством, поскольку исключает противоречивые толко-
вания.  

Так, «постпенитенциарная пробация - деятельность и совокупность мер по установлению и осущест-
влению пробационного контроля в отношении лиц, освобожденных из учреждений уголовно-исполнитель-
ной (пенитенциарной) системы, и оказанию им социально-правовой помощи». Данное определение дано 
в п.4 ст.12 Закона. Таким образом, официальное определение «постпенитенциарной пробации», впервые 
данное законодателем, раскрывает осуществление ее в двух формах – в форме пробационного контроля, 
а также социальной правовой помощи. Однако, не во всех случаях,  применяются обе формы реализации 
постпенитенциарной пробации, о чем указано ниже.
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Так, статья 17 Закона раскрывает круг осужденных, к которым применяется постпенитенциарная про-
бация: 

1) лицо, условно-досрочно освобожденное от отбывания наказания в виде лишения свободы; 
2) лицо, освобождаемое из мест лишения свободы, в отношении которого судом установлен админи-

стративный надзор; 
3) лицо, которому лишение свободы было заменено ограничением свободы в соответствии со ст.73 УК 

РК; 
4) лицо, которому лишение свободы было заменено штрафом в соответствии со ст.73 УК РК; 
5) лицо, отбывшее назначенный судом срок наказания в виде лишения свободы. 
Далее, в той же статье, раскрываются формы осуществления пробации в отношении каждой вышеука-

занной категории лиц, освобожденных из мест лишения свободы. 
Так, в соответствии с п.2 ст.17 Закона, к лицам, условно-досрочно освобожденным от отбывания нака-

зания в виде лишения свободы, применяются обе формы, причем пробационный контроль, осуществляется 
органами внутренних дел по месту жительства, а служба пробации содействует оказанию социально-пра-
вовой помощи.  

Пункт 3 ст.17 Закона определил, что «постпенитенциарная пробация в отношении лица, которому судом 
установлен административный надзор, осуществляется в форме оказания социально-правовой помощи». 

В отношении лица, которому лишение свободы было заменено ограничением свободы, постпенитенци-
арная пробация осуществляется по правилам, предусмотренным ст.15 Закона (т.е. фактически применяет-
ся приговорная пробация). Однако, обратившись к ст.15, а именно, п.2, обнаруживаем, что «приговорная 
пробация в отношении лиц, осужденных к ограничению свободы, осуществляется в форме пробационного 
контроля по правилам ст.44 УК РК.  То есть, из смысла указанного пункта, приходим к выводу, что постпе-
нитенциарная пробация в отношении лица, которому лишение свободы заменено ограничением свободы, 
осуществляется лишь в одной форме – пробационного контроля.  Однако, нижеследующий пункт 6 ст.15 
Закона, закрепляет, что «служба пробации составляет в отношении лица индивидуальную программу ока-
зания социально-правовой помощи и обеспечивает ее реализацию. Таким образом, лицо которому лише-
ние свободы заменено на ограничение свободы, все-таки имеет право на социально-правовую помощь от 
уполномоченных государством органов. Возникает вопрос о необходимости дополнить п.2 ст.15 Закона 
- после слов «постановлением суда» - словами «и оказания социально-правовой помощи», что по нашему 
мнению, правильнее отражало было суть осуществления пробации в отношении лиц, осужденных к огра-
ничению свободы (приговорная пробация), а также лиц, которым лишение свободы заменено на ограниче-
ние свободы (постпенитенциарная пробация). 

Постпенитенциарная пробация в отношении лица, отбывшего назначенный судом срок лишения свобо-
ды, осуществляется по его инициативе путем обращения в службу пробации, из чего следует вывод, что в 
данном случае, пробация осуществляется лишь в форме оказания социально-правовой помощи. 

В какой форме применяется постпенитенциарная пробация в отношении лица, которому лишение сво-
боды было заменено на штраф в законе не указано. Предполагаем, что избранный, на основании ст.73 УК 
РК, в качестве более мягкого наказания штраф, должен быть исполнен и оплачен осужденным в предусмо-
тренные законом сроки, и контроль за этим возложен на уполномоченное государством лицо - судебного 
исполнителя, а постпенитенциарная пробация в данном случае, оказывается лишь в форме социально-пра-
вовой помощи службой пробации.   Данная  помощь может быть оказана к примеру, с целью трудоустрой-
ства осужденного и для последующего исполнения штрафа.

Анализ ст.17 Закона позволяет понять, что, несмотря на то, что законодателем определено, что постпе-
нитенциарная пробация осуществляется в двух формах, существуют такие ее виды, где реализуется лишь 
одна из них (в отношении освобожденного из мест лишения свободы лица,  за которым судом установлен 
административный надзор – только в форме социально-правовой помощи), либо  когда этот вид проба-
ции применяется лишь в случае обращения лица в службу пробации, то есть по собственной инициативе 
(полное отбытие наказания в виде лишения свободы). При этом, необходимо отметить, что ни в одном из 
подвидов постпенитенциарной пробации, нет такого, где формой реализации пробации выступал бы лишь 
пробационный контроль. Аналогично, и во всех остальных трех видах пробации.

По нашему мнению, это отражает основную сущность пробации – первичность оказания социаль-
но-правовой помощи, содействие в ресоциализации, социальной адаптации и реабилитации лиц, в отноше-
нии которых применяется пробация. Если ранее исполнение уголовного наказания ассоциировалось лишь 
с императивным воздействием на осужденного, ограничениями, контролем за его поведением, то сейчас, с 
появлением института пробации в законодательстве Республики Казахстан, оно должно ассоциироваться и 
с помощью, оказываемой в различных формах государством в лице его уполномоченных органов, а также 
граждан, общественных объединений и иных юридических лиц. 

Возвращаясь к вопросу форм реализации подвидов постпенитенциарной пробации, необходимо отме-
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тить, что только в двух из них предусмотрена такая форма, как пробационный контроль. Это постпенитен-
циарная пробация в отношении условно-досрочно освобожденных от наказания в виде лишения свободы 
и в отношении лиц, которым лишение свободы заменено на ограничение свободы. 

Однако, ст.19 УИК РК, перечисляет только три категории лиц в отношении которых осуществляется 
пробационный контроль.  К ним относятся:

1) осужденные к наказанию в виде ограничения свободы,
2) осужденных условно,
3) освобожденных условно-досрочно от отбывания наказания в виде лишения свободы.
Такая категория лиц, которым лишение свободы заменено на ограничение свободы, отсутствует. При 

этом, на данных лиц, согласно смысла п.5 ст.17 Закона, распространяется пробационный контроль. По 
нашему мнению, это является упущением законодателя. Также, считаем, что данную категорию лиц, нель-
зя отнести к п.1 ст.19 УИК РК, так как данный пункт закрепляет осуществление пробации в отношении 
осужденных, которым судом первоначально назначена мера наказания в виде ограничения свободы, что 
является подвидом приговорной пробации, и осужденный приговором суда первой инстанции получает 
наказание, не связанное с лишением свободы. Совершенно другой категорией являются лица, которым ли-
шение свободы заменено на ограничение свободы. Данные осужденные освобождаются из мест лишения 
свободы, получив взамен более мягкое наказание, вследствие чего, подпадают под сферу действия проба-
ционного контроля. 

На основании вышеизложенного, считаем необходимым внести изменения в статью 19 УИК РК, допол-
нив пункт 1 данной статьи подпунктом 4 - «которым лишение свободы заменено на ограничение свободы».
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СОВРЕМЕННЫЕ  РЕФОРМЫ  В  ПЕНИТЕНЦИАРНОЙ СИСТЕМЕ  КАЗАХСТАНА

Түйін. Пенитенциялық жүйенің жаңа тынысын ашып, соны тәжірибелер енгізуді көздеген Қа-
зақстандағы қылмыстық-атқару жүйесін дамыту жөніндегі 2012-2015 жылдарға арналған бағдарлама 
іске қосылғалы да бір жылдан асты. Төрт жылға жоспарланған бағдарламаны іске асыру барысында бұл  
жүйеге бір жылдың ішінде көп  жақсы өзгерістер енгізілді. 

Summarу. The program for the development of the penal correction system in Kazakhstan for 2012-2015, 
which opens new horizons for the penitentiary system and puts into practice, has been put into effect for more 
than a year. During the implementation of the planned program for the next four years, the system has made great 
improvements over a year.

В Казахстане более одного года успешно реализуется специальная программа  по улучшения пенитен-
циальной  системы  2012-2015. В про- цессе внедрения  данной  программы, которая   расчитана на четыре 
года, уже очевидны хорошие результаты [1,3].

Генеральной прокуратурой вместе с заинтересованными госорганами ведется работа по реформирова-
нию уголовно-исполнительной системы. Необходимость такой реформы обусловлена тем, что Казахстан в 
90-е годы был в тройке мировых лидеров по тюремному индексу после США и России, а в начале 2000-х 
годов занимал 19-е место среди более чем 220 стран мира, что прямо указывало на низкую эффективность 
пенитенциар- ной сферы по исправлению осужденных.  Основными факторами, влияю- щими на ситуацию 
были чрезмерная жесткость уголовного закона; высокая карательная судебная практика, слабость институ-
та примирения, законодательные барьеры для широкого применения условно-досрочного освобождения, 
недостаточная профилактическая работа с осужденными и, как следствие, значительный уровень повтор-
ных преступлений [2,5].

Для исправления ситуации и приведения эффективности пенитенциар- ной системы в соответствие с 
международными стандартами, с 2013 года ежегодно  поэтапно начали проводиться форумы тюремной 
реформы по наиболее актуальным  проблемам в этой сфере.

Например, в рамках первого форума в 2013 году впервые был презен- тован Проект «10 мер по сниже-
нию «тюремного населения». Приняты меры к расширению институтов примирения, меры пресечения и 
наказа- ния, не связанных с содержанием под стражей и лишением свободы,     условно-досрочного осво-
бождения  и замены наказания более мягким видом.  В итоге, за три года в 5 раз увеличилось количество 
примирений до суда между подозреваемыми и потерпевшими,  согласно   Медиации [2,6].

Доминирующим наказанием стало ограничение свободы и обществен- ные работы, а также как мера 
пресечения все чащее стали применяться административные  меры, штрафы,  применение  понятия  Залога  
и т.д..

Принимаемые меры позволили отказаться от применения амнистии, как основного механизма гумани-
зации (за время независимости в РК амнистия объявлялась 8 раз, после чего колонии вновь наполнялись 
заключенными), когда на свободу массово выпускались осужденные, по общим признакам тяжести пре-
ступлений, полу и возрасту, независимо от того, встали они на путь исправления  или нет.  Уже 4 года, как 
амнистия не применяется [2,7]. 

Сегодня личность каждого заключенного изучается индивидуально администрацией  учреждения, про-
курором и судом. В итоге из мест лишения свободы освобождаются осужденные, твердо вставшие на путь 
исправления, поэтому снижение числа заключенных в колониях не повлияло на безопасность общества и 
уровень защищенности граждан.

Повышению эффективности средств исправления преступников, основным из которых является труд, 
также способствует реализация рекомендаций второго форума тюремной реформы, на котором был пре-
зентован проект «Занятость  в  колониях - 2017» [3,7].   

Исполнение предложенного проекта позволило только за 2015 год привлечь в колонии 133 предприни-
мателя, которыми трудоустроено 1865 заключенных, а 2016 году еще больше заключенных трудоустроено. 
Осужденные получили доступ к информационным материалам, таким как: «100 дел для заключенных»; 
«1000 бизнес - идей»;  «История  успеха» .

Впервые заработал институт индивидуально-трудовой деятельности. 25 заключенных уже стали субъ-
ектами бизнеса, оформившись как ИП. Внутри колоний они разводят живность, шьют обувь, пишут кар-
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тины, мастерят сувениры и т.д.. Повышение трудозанятости заключенных с 51 до 55% позволило им воз-
местить потерпевшим материальный ущерб на 846,8 млн. тенге, что почти в 3 раза больше, чем в прошлые 
годы. При этом погашение ущерба является ключевым условием для досрочного освобож- дения либо 
замены наказания более мягким. 

Следующим шагом к повышению эффективности исправления осуж- денных стал проведенный тре-
тий поэтапный форум тюремной реформы. На нем презентован проект «Ресоциализация», цель которого 
– сформи- ровать у осужденных чувство уверенности, что они способны стать полно- ценными членами 
общества. Конечная цель проводимых реформ в пени- тенциарной системе – это эффективная система 
исполнения уголовных наказаний, исправление осужденных, недопущение совершения ими повторных 
преступлений, и, как следствие - безопасность общества.           

Здесь также необходимо отметить, что в последнее время в Казахстане все больше сообщают об успехах 
работы Международной  реформы   тюремной  системе  Казахстана по снижению уровня радикализации 
среди заключенных, как нынешних, так и бывших, а также среди радикали- зованных граждан, которые 
пока не совершили никаких преступлений (4).

Эта работа проводится в рамках реализации Государственной программы по противодействию рели-
гиозному экстремизму и терроризму с привлечением теологов, религиоведов, психологов, представителей 
религиозных объединений и неправительственных организаций. 

Например, в первой половине 2017 года власти Казахстана реабилити- ровали 1134 человека, попавших 
под влияние радикальных организаций заявило Министерство по делам религии и гражданского общества. 
Этот результат достигнут благодаря работе реабилитационных центров по оказанию теологической и кон-
сультационной помощи осужденным. 

Необходимо отметить, что  результаты этой деятельноси на лицо. Например, «В первом полугодии 
2017 года проведено более пяти тысяч мероприятий с общим вовлечением 6630 человек. Специалисты 
по делам религий за первые шесть месяцев 2017 года провели 3888 встреч в тюрьмах с охватом более 18 
тысяч заключенных», - отмечено в заявлении Министерства по делам религии и гражданского общества. 
Большинство из этих заключенных были осуждены по статьям связанными с терроризмом и экстремиз-
мом. В результате 264 осужденных осознанно отказались от исповедуемых радикальных взглядов.  В этом 
направлении продолжается определенная  профилактическая работа.

В настоящее время в Республике уделяют внимание и заботу не только с заключенным в колонииях. 
Такая же работа проводится с освободив- шимися из мест лишения свободы и с теми, кто не занимался 
экстремист- ской и террористической деятельностью, но подвергся влиянию радикаль- ных организаций. 
Пример такой работы можно наглядно увидеть в Центре анализа и развития межконфессиональных от-
ношений Павлодарской области. Здесь с целью повышения религиозной грамотности, не запятнан- ной 
экстремизмом, проводятся курсы по арабскому языку для мужчин и женщин. Проводится индивидуальная 
и групповая работа в виде тренин- гов, а также спортивных мероприятий. Специалисты регулярно посе-
щают заключенных, осужденных за экстремизм и терроризм. Эффективность реабилитации уже заметна.  
Например, осужденные стали менее радикаль- ны и категоричны в своих высказываниях. Отмечается сни-
жение туннель- ного мышления... К вышеуказанному можно привести живой пример: Дамир Ермуханов 
– один из раскаивающихся заключенных экстремистов, он был осужден в 2012 году в возрасте 22 лет на 
семь лет лишения свободы за финансирование терроризма. Он занимался тем, что отправлял за рубеж 
деньги боевикам международных террористических организаций. «Я не сразу понял, на что идут деньги. 
Потом осознал... но было уже позд- но... Надеялся, что на первый раз простят», - сказал «Каравансараю» 
Ерму- ханов. Он рассказал, что с ним в тюрьме беседовали теологи и психологи, и сейчас «чувствует вину 
перед матерью, о которой  сейчас  некому позаботиться. Сравнивая жизнь до и после, я вижу, что у меня 
изменился характер, ценности, самое главное – я вижу смысл своей жизни». 

Здесь, также необходимо отметить, что среди современных реформ реализуемых в  пенитенциарной си-
стеме в Казахстане запущен еще один проект – проект Европейского союза по поддержке судебной рефор-
мы [5,4]. Он должен улучшить доступ уязвимых категорий осужденных к системе уголовного правосудия. 
На его реализацию Евросоюз выделяет порядка 300 тыс. евро. «Сегодня мы презентуем проект, который 
будет работать отдельно с уязвимыми категориями тюремного населения, - это те лица, которые отбывают 
наказание длительного характера, вплоть до пожизненного лишения свободы. Также мы будем работать с 
родителями, а также с мамами, которые с детьми находятся в местах лишения свободы. Долгие годы это 
обсуждалось, но пришло время делать какие-то реальные действия, а также менять практику. Будем рабо-
тать отдельно с несовер-шеннолетними, которые сейчас не имеют отдельного пространства в следствен-
ных изоляторах», - сообщается в резолюции Международной тюремной реформы  (PRI)  в Центральной 
Азии [4,3].

«Проект является своего рода первым, который бы работал с уязвимой категорией тюремного населе-
ния [6,2]. Долгие годы все проекты были направлены на общую пенитенциарную реформу, сегодня мы уже 
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занимаемся точечными, отдельными  категориями  осужденных», - отмечается в заявлении Международ-
ной тюремной реформы.  Проект рассчитан на два года и финансируется Европейским союзом. Общий 
бюджет программы составляет более  € 296 тыс. Проект направлен на поддержку организаций граждан-
ского общества, которые предоставляют основные юридические услуги уязвимым группам, а также укре-
пляют координацию и взаимодействие между организациями гражданского общества, которые работают в 
системе уголовного правосудия. Он также должен улучшить взаимодействие судебных органов и предста-
вителей гражданского общества по обеспечению защиты прав и интересов уязвимых категорий осужден-
ных.  «Такого рода проекты были реализова- ны в 27 странах мира. И Казахстан является одной из этих 
стран. Самый лучший опыт всех стран мы будем приводить в Казахстан. Мы будем работать напрямую с 
судебными органами, Верховным судом, Комитетом уголовно-исполнительной системы, с администраци-
ей Президента РК, Комиссией по правам человека при президенте Казахстана [1,4]. Будем также работать с 
уполномоченными по правам человека и по правам ребенка, которые уже согласились поддержать проект», 
- говорится  во вступлении  Международной тюремной реформы. По данным PRI, уязвимые заключенные 
представляют собой малую часть тюремного населения, но их количество в тюрьмах заметно возросло 
в последние годы. К ним относятся женщины и дети, представители этнических, религиозных, расовых 
меньшинств, а также сообщества, люди с ограниченными возможностями, иностранные граждане, пожи-
лые заключенные, больные туберкулезом и ВИЧ/СПИД, заключенные в камере смертников, а также лица, 
находящиеся в предварительном заключении.

Согласно  Конституции Республики Казахстан  ст.1 «Высшими цен- ностями являются человек, его 
жизнь, права и свободы» [7,1].  Каждый человек имеет право на образование. Однако на сегодняшний 
день не все категории граждан имеют доступ к высшему образованию, а именно – осужденные к лишению 
свободы.

В связи с вышеуказанным, впервые Международная тюремная реформа (PRI) будет пилотировать услу-
ги высшего образования для лиц, находящихся в тюрьмах [8,3]. Суть данного проекта заключается в том, 
чтобы создать условия для получения образования не только посредством традиционной системы образо-
вания, но и с использованием новых передовых технологий обучения. То есть предоставить осужденному 
возможность обучаться в высших учебных заведениях страны дистанционно. Наиболее оптимальной для 
них является дистанционная форма обучения посредством интернета и кейс-технологий.
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ХАЛЫҚАРАЛЫҚ  ЖЕКЕ  ҚҰҚЫҒЫНДАҒЫ  БАЛА  АСЫРАП АЛУ  
МЕН  ҚАМҚОРЛЫҚҚА  АЛУ  МӘСЕЛЕЛЕРІ

Түйін: Бала асырап алуды құқықтық реттеу, бала асырап алу процедурасының, бала асырап алуды 
белгілеу сот тәртібінің ерекшелігі, балаларды шетел азаматтарының асырап алу ерекшеліктері – 
соңына дейін зерттелмеген және талдаудан өткізілмеген, осыған байланысты, аталған мәселелердің 
барлығы біздің елеміздің ғалым және практиктермен әрмен қарай зерттеуді, сонымен қатар аталған 
қоғамдық қатынастар шеңберін реттеуші Қазақстан Республикасының заңнамасын жетілдіруді талап 
етеді

Резюме: Правовое регулирование усыновления, особенности процедуры усыновления детей, специфи-
ка усыновления детей иностранцами – до конца не изучены и не проанализированы, в связи с чем, все эти 
вопросы требуют дальнейшего исследования учеными и практиками нашей страны, а также совершен-
ствования законодательства РК, регулирующего данный круг общественных отношений.

Summary: The legal regulation of adoption, the peculiarities of the adoption procedure, the judicial 
procedure for establishing the adoption of children, the specific nature of the adoption of children by foreigners 
- have not been fully studied and analyzed, and therefore all these issues require further study by scientists and 
practitioners of our country, as well as improving the legislation of the Republic of Kazakhstan, regulating this 
range of social relations.

Бүгінгі күні бала асырап алу институты гуманистік мақсаттарды көксейді және балалар құқықтары 
мен мүдделерін қорғауға шақырылған. Халықаралық және қазақстандық құқыққа және бала мүдделерін 
қамтамасыз ету заңнамасына сай – отбасы құқығының негізқалаушы міндеті. Бала туылған сәтінен бастап 
белгілі бір құқықтары бар дербес тұлға болып табылады. Бала асырап алу кезіндегі қиындықтар мен мәсе-
лелері осы институттың қалыптасуы тарихындағы барлық кезеңдерінде болған және барлық құқықтық 
жүйелеріне тән құбылыс. 

Бұл бала асырап алу институтының күрделі болуымен қатар, мемлекеттің өз дамуындағы белгілі бір 
кезеңдеріндегі ішкі саясатына; қолданыстағы заңнамалық техникасының даму деңгейіне, бала асырап алу 
саласындағы тәжірибелік міндеттерді шешудегі жинақталған және жалпыланған тәжірибесіне; әлемде-
гі өзгеріп отыратын геосаяси жағдайына байланысты. Бала асырап алу жетім балар мен ата-ана қамқор-
лығынсыз қалған балаларды орналастырудағы басымдық берілетін түрі болып табылады. Соңғы жылда-
ры қазақстандық балаларды асырап алу тәжірибесі кең таралуда. Қазақстан президенті «Қазақстан-2050» 
Стратегиясы жолдануында жетім балаларды асырап алуды ынталандыруға шақырды. «Бейбіт күнде бізде 
мындаған жетімдер бар – біздің балалар үйлері және баспаналары толы. Өкінішке орай бұл жалпы әлемдік 
үрдіс және жаһандану сың-тегеуріні. Дегенмен, біз бұл үрдіске қарсы әрекет жасауымыз қажет. Біздің мем-
лекет және қоғам баланы асырап алуды және отбасы типіндегі балалар үйлерін тұрғызуды қолдау қажет. 
Балалар – біздің қоғамның ең әлсіз және қорғалмаған бөлігі, және олар құқықсыз болмауы тиісті. Ұлт Көш-
басшысы ретінде, мен әрбір баланың құқықтарының қорғалуын талап етемін. Біздің жерде дүниеге келген 
әрбір бала – Қазақстан азаматы. Және мемлекет оған қамқор болуы тиісті» [1].

Шетел азаматтарының балаларды асырап алу мәселесіне Қазақстан Республикасының заңамасында 
ерекше орын берілген. Егер Қазақстан азаматы басқа ел азаматы-баланы асырап алғысы келсе, оған ба-
ланың заңды өкілінен келісім алуына және бала азаматы болып табылатын сол елдің құзырлы органы-
ның рұқсатын, сонымен қатар, егер мемлекеттің ұлттық заңнамасына сай талап етілетін болса, баладан 
асырап алуға келісім алуы қажетті. Егер, басқа мемлекетте тұрғылықты тұратын Қазақстан Республикасы 
азаматы болып табылатын баланы, шетел азаматы асырап алу қалауын білдірсе, Қазақстан Республикасы 
шекарасынан шыққанға дейін бала мен оның ата-анасы тұрған территориясындағы Қазақстан Республи-
касының атқарушы биліктің тиісті органының бала асырап алуға алдын-ала рұқсат алуы талап етіледі. 
Бала асырап алу масштабының өсуі, асыранып алынған балалардың елден шығарып алып кетулері шетел 
азаматтарымен бала асырап алуды жете құқықтық тәртібін белгілеумен байланысты мәселелерін шешуді 
күн тәртібіне қойды. 

Халықаралық бала асырап алуға қатысты негізгі ережелер 1989 жылғы бала құқықтары туралы БҰҰ 
Конвенциясында бекітілген (20, 21 б.б.). Бұны, біріншіден отбасы ортасынан айырылған бала күтімінің 
балама әдісі ретінде қабылдауға «баланың туған елінде қандайда бір қолайлы күтімін қамтамасыз ету мүм-
кін болмаған жағдайда» ғана жол беріледі. Екіншіден, бала асырап алу туралы мәселені шешуді жүргізу 
мемлекеттік құзырлы органдарына жатқызу. Үшіншіден, басқа елде бала асырап алу кезінде балаға қаты-
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сты ішкі мемлекеттік бала асырап алу кепілдіктер мен нормаларын қолдану қажеттілігі. Және төртіншісі, 
баланы асырап алумен байланысты ақталмаған қаржылық және басқада пайда көруді алуға алып келетін 
баланы орналастырылуына жол бермеу. Бұл қағидалар 1993 жылғы 29 мамырындағы шетелдік бала асырап 
алуға қатысты балаларды қорғау мен серіктестік туралы Гаага конвенциясынның халықаралық бала асы-
рап алу мәселелеріне арналған мәтінінде бекітілген және толығымен қабылданған [2]. 

Бұл құжатта «халықаралық бала асырап алу» терминіне сәйкес «шетелдік бала асырап алу» термині 
қолданылады. «Бір Келісімдегі мемлекетте тұрғылықты өмір сүріп жатқан бала, басқа Келісімдегі мемле-
кетке көшсе, көшейін деп жатса немесе көшуі тиісті болса немесе қабылдаушы мемлекетте, әдетте, тұрып 
жатқан ерлі-зайыптылармен оны асырап алса немесе адаммен, немесе осындай бала асырап алу мақсатын-
да қабылдаушы мемлекетті немесе шығу мемлекетінде болуы» жағдайларында шетелдік бала асырап алу 
орын ала алады. 

Гаага конвенциясында асырап алуға қатысты бала құқықтары туралы БҰҰ Конценциясы ережелері бір-
шама нақтырақ көрінісін тапты, сонымен қатар осындай асырап алудың бірқатар жаңа тәртіптері бекітіл-
ген, мысалы, оны мойындау мен құқықтық салдарына қатысты; тек тиісті мақсаттар үшін конвенцияға сай 
берілген немесе жиналған жеке мәліметтерін пайдалану туралы және т.б. Өз территориясында екі немесе 
одан көп құқықтық жүйелері бар мемлекеттерінің конвенцияны қолдану туралы қатысушы елдерінің ұлт-
тық заңнамалары мен халықаралық шарттарының конфенция нормаларымен арақатынасы туралы ереже-
лері ерекші мәнге ие. 

Гаага конвенциясының көптеген ережелері қазақстандық заңнамада көрінісін таппаған. Неке және от-
басы туралы жаңа заңды қабылдағанға дейін отандық отбасылық құқығына бірқатар ұқсас ережелер тән 
еді, бірсыпырасы ішкі мемлекеттік актілер қабылдау жолымен артынша енгізілген болатын. Атап айтқанда, 
қазақстандық балаларды шетелді асырап алуға қатысты қолданылатын құқық туралы 165 бап 1 т. норма-
сы Гаага конвенциясының нормасы ережесімен сарындас. ҚР территориясында Қазақстан азаматтары бо-
лып табылатын балаларды шетел азаматтрының немесе азаматтығы жоқ адамдардың асырап алуы асырап 
алушының азаматтығы бар мемлекетіне қатысты заңнамасына, немесе асырап алу туралы өтініш беру сәті-
не асырап алушының тұрғылықты мекен-жайы болып табылатын территориясының мемлекеті заңнамасы 
бойынша сай өндіріледі.

Жоғарыда көрсетілген мемлекеттерінің заңнамаларынан басқа бала асырап алу саласындағы халықара-
лық серіктестік туралы ҚР халықаралық келісім ережелері, қазақстандық заңнама ережелері ескетіп сақта-
луы тиісті, атап айтқанда, асыралынуға берілетін балалар туралы ережелер; осындай балалар мен бала 
асырап алуды қалайтын адамдарды есепке алу туралы; бала асырап алу процедурасы туралы; бала асырап 
алу кандидаттарына талаптар туралы; асырап алу шарттары – басырап алушы мен асыралынып алушы 
арасындағы жас айырмасы, бала ата-анасының баланы асырап алуына келісімі мен олардың келісімінсіз 
асырап алу мүмкіндігі, баланың оны асырап алуына келісімі, асырап алушы зайыбының келісімі, қамқор-
шының (қамқоршыларының) келісімі, асырап алған ата-ана, бала тұратын мекеме жетекшісінің келісімі. 
Гаага конвенциясы Қазақстан Республикасымен ратификацияланғанымен ішкі мемлекеттік, сонымен қа-
тар халықаралық асырап алуға қатысты қолданылатын талаптарынан бөлек (мысалы, асыралуға тек жасы 
кәмелетке толмаған, ата-ана қамқорлығынсыз қалған балаларды беру мүмкіндігі; істің осы категориясы 
бойынша өтініш берушіні мемлекеттік баж төлеуден босату; істі қарау кезіндегі сот отырысында өтініш 
берушінің міндетті түрде қатысуы; іске қамқоршылық және қорғаншылық органдарының және прокурату-
раның қатысуы) халықаралық бала асырап алу саласында ерекше тәртіптері бар. 

Осылайша, шетел азаматтарының, азаматтығы жоқ адамдардың асырап алуына егер ҚР азаматтары, 
оның территориясында тұрғылықты өмір сүретін отбасыларына, немесе азаматтығы мен тұру жеріне қа-
рамастан баланың тустары отбасыларына тәрбиелеуге баланы беру мүмкін болмаған жағдайда ғана жол 
беріледі. Баланы асырап алуды ынталы шетел немесе азаматтығы жоқ азаматтарынды есепке алу ҚР субъ-
ектілері атқарушы билік органдарымен немесе атқарушы билік органымен, яғни ҚР БҒМ өндіріледі [3]. 
Дегенмен, есепке тіркеу үшін тікелей БҒМ өтініш беруге келесі жағдайларда ғана рұқсат етіледі, егер асы-
рап алуға кандидаттар ҚР екі субъектілері территорияларында асырап алу үшін алдын-ала бала тандап ала 
алмаған болса. 

Облыстық және республикалық деңгейлерінде тіркеу тәртібі баланы асырап алуға беру тәртібімен және 
Қазақстан Республикасы территориясындағы асырап алушы отбасыларында өмір сүру мен тәрбиелену 
жағдайларына бақылауды жүзеге асырумен анықталады. Облыстық және республикалық деңгейлерінде 
тек шетел және азаматтығы жоқ азаматтарын тіркеу туралы аталған Ереже нормаларын тұрғылықты ҚР 
территориясынан тыс тұратын және бала асырап алуға ниет білдірген ҚР азаматтарына қосымша тиісті 
процедураларын қарастырған. Қазақстан Республикасы территориясында шетелдік мемлекеттерінің бала 
асырап алу бойынша арлаулы құзыры бар органдары мен ұйымдарының қызметі ҚР халықаралық келісімі 
күшімен немесе өзара кепілдік қағидасы негізінде жүзеге асырылуы мүмкін және коммерциялық мақсат-
тары болмауы тиісті. Бұндай қызметтің ережелерін ҚР БҒМ, Әділет министірлігі мен Сыртқы істер мини-
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стрлігі ұсыныстары бойынша ҚР Үкіметімен анықталады. Аталған органдар мен ұйымдары асыралынып 
алуға балаларды іріктеу мен беру мақсатында Қазақстан территорисынан тыс жерде тұрғылықты тұратын 
ҚР азаматтары, шет ел азаматтары мен апатридтер мүдделерін көрсетуге, сонымен қатар өз өкілеттіліктері 
арқылы Қазақстан Республикасы территориясында балалар құқықтарын қорғау бойынша коммерциялық 
емес басқада қызметтерін жүзеге асыруларына құқықтары бар. Өкілеккілікті ашуға рұқсат аккредитация 
мен барлық қажетті құжаттарын ұсыну туралы қазақстандық заңнамамен белгіленген тәртіпте өтініш беру 
сәтіне лицензия негізінде өз елінің территориясында бес жылдан кем емес уақыт бала асырап алу бойынша 
қызметті жүзеге асырып келген, коммерциялық емес шетелдік ұйымдарына ғана берілуі мүмкін.

Он шешім шыққан жағдайда ҚР Сыртқы істер министірлігімен, әділет министрлігімін, денсаулық 
сақтау министрілігімен және т.б. өкілеттіліктер бір жыл мерзімге аккредитацияланады, және ол мерзім 
ұзартылуы мүмкін. Берілген рұқсат негізінде ашылған өкілеттілік ҚР Әділет министрлігінде міндетті түр-
де тіркелуі жүзеге асырылады, ол туралы ақпарат реестірге енгізіліп сәйкес куәлік беріледі. 

Куәлік ҚР БҒМ және бала асырап алу бойынша өкілеттіліктің қызметі жүзеге асырылатын террито-
риядағы ҚР субъектісі атқарушы билік органына ұсынылады. Ата-ана қамқорлығынсыз қалған балалар 
туралы мәліметтер мемлекеттік банкісіне осындай балалар туралы мәліметтердің түскен күнінен бастап 
үш ай өткен соң ғана балалар асыралынып алуға бала туыстары болып табылмайтын Қазақстан террито-
риясынан тыс тұрақты тұратын ҚР азаматтарына, шетел азамттарына немесе азаматтығы жоқ адамдарға 
беріруі мүмкін. Бала асырап алуға ниет білдірген Қазақстан территориясынан тыс жерлерде тұрақты тұра-
тын ҚР азаматтары, шетел азаматтары және азаматтығы жоқ адамдар асырап алу туралы өтініштерімен 
жалпы юрисдикциядағы аудандық (қалалық) соттарына емес, баланың тұрғылықты мекен-жайы бойынша 
ҚР субъектілері соттарына (облыстық, аудандық және басқа деңгейдегі соттар) жүгінуі тиісті.

Аталған тұлғалар асырап алуды белгілеу туралы өтініштерімен жүгіну кезінде жалпы қажетті құжат-
тар тізімімен бірге қосымша ұсынуы тиісті: асырап алушылардың өмір сүру жағдайлары мен бала асы-
рап алушы болуы мүмкіндігі туралы өздері азаматы болып табылатын мемлекеттің немесе апатридтер 
үшін – тұрақты өмір сүріп жатқан мемлекетінің құзырлы органының қортынды; тиісті мемлекеттің құзы-
рлы органының асыралынып алған баланың сол мемлекетт территориясына кіруі мен сол территорияда 
тұрғылықты өмір сүруіне рұқсаты [4].  

Сонымен қатар, ұсынылмаған  жағдайында, асырап алынуға жататын нақты бала туралы мәліметтері 
берілмейтін және оның тұрғылықты мекен-жайы (болу орны) бойынша барып көруіне жолдама берілмей-
тін, асырап алуға қажетті құжаттар арасында Балаларды асыралап алуға беру Тәртібінің 27 т., «е» тармақ-
шасындағы «асырап алушылар кандидаттарының өмір сүру мемлекетіның шетелдік ұйымының асыралуға 
беріліп жатқан бала өмірі мен тәрбиелену жағдайына бақылауды жүзеге асыру бойынша және ол баланы 
белгіленген тәртіп бойынша Қазақстан Республикасының консулдық мекемесіне тіркеуді жазбаша міндет-
темелерін» аталады. 

ҚР азаматтары - асыралынып алынған балаларды есепке алу ҚР бала асырап алушылардың тұрғылықты 
жеріндегі консулдық аймақ шегінде орналасқан консулдық мекемесімен, бұндай мекеменің жоқ болуы 
жағдайында – асырап алушылардың ұсынған құжаттары негізінде асырап алушылардың тұратын мемле-
кетке кіру күнінен үш ай ішінде ҚР дипломатиялық өкілеттілікпен жүзеге асырылады. 

Консулдық мекемесіне баланы асырап алушыны тіркеуге қоюына бақылауды Қазақстан Республикасы 
территориясында асырап алушы кандидаттарының мүддесін белгіленген тәртіп бойынша ұсынған бала 
асырап алу бойынша шетелдік мемлекетпен арнаулы құзыр берілген орган мен ұйым жүзеге асырады. 
Асыралынып алынған балаларды уақтылы тіркеуді қамтамасыз ету мақсатында ҚР БҒМ әр 6 ай сайын 
консулдық мекемелеріне асыралынып алған балалар туралы ақпаратты міндетті түрде жіберіп отырады. 
Консулдық мекемелер әр күнтүзбелік жыл аяғында ҚР БҒМ тіркеуге алынған балалар тізімін жібереді, 
және асырап алушылар отбасындағы асыралынып алынған баланың құқықтары мен заңды мүдделерінің 
бұзылуы мен жағдайының нашарлауы туралы ақпарат береді. 

Егер Ресей территориясында шетел азаматы немесе азаматтығы жоқ болып табылатын, бірақ Қазақстан 
Республикасы азаматымен некеде тұрған адаммен ҚР азаматтары – балаларды асырап алу жүзеге асырыл-
са, онда Қазақстан Республикасы азаматтары үшін қарастырылған неке және отбасы туралы заңнаманың 
бала асырап алу туралы тәртібі қолданылады.  

ҚР халықаралық келісімімен өзгесі қарастырылуы мүмкін. Қазақстан Республикасы территориясында 
халықаралық асырап алу, ҚР азаматтары болып танылған балаларды шетел немесе азаматтығы жоқ азамат-
тардың асырап алу жағдайларында ғана емес, сонымен қатар егер Қазақстан Республикасының азаматы, 
басқа ел азаматы болып табылатын балаларды асырап алу жағдайларындада орын алады. Бұндай жағдай-
ларда баланы асырап алуды белгілеу үшін бала азаматы болып табылатын басқа мемлекеттегі баланың заң-
ды өкілі мен мемкететтің құзырлы органының келісімін алу қажетті болады, сонымен қатар, талап етілген 
жағдайларда аталған мемлекеттің заңнамасына сай баланы асыралынып алуына келісімі қажетті.

Қазақстан Республикасы территориясында орнатылған халықаралық асырап алудың негізгі шарты, 
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асыралынып жатқан жасы кәмелетке толмаған баланың құқықтары мен заңды мүдделерін сақтау болып 
табылады. Егер бала асырап алу нәтижесінде ҚР заңнамасымен және ҚР халықаралық келісімдерімен бел-
гіленген бала құқықтары бұзылуы мүмкін болса, бала асырап алушының азаматтығына қарамастан асырап 
алу мүмкін болмайды, ал алдын жүзеге асырылғаны сот тәртібімен жойылады.

Қазақстан Республикасы территориясынан тыс тұратын ҚР азаматтары балаларды асырап алу шетел 
мемлекетінің құзырлы органымен, сол елмен белгіленген процедураларды сақтай отырып өндірілуі мүмкін 
[5]. Неке және отбасы туралы Заңның 76 бабына сай бұндай бала асырап алу Қазақстан Республикасында 
жарамды деп есептеледі, егер келесі шарттар сақталса: егер бала асырап алушы азаматы болып табылатын 
шетел мемлекетінің құзырлы органымен бала асырап алу өндірілсе; егер бала немесе оның ата-анасы ҚР 
территориясынан шығарылғанға дейін тұрған территориясындағы Қазақстан Республикасы субъектісінің 
атқарушы билік орнанынан бала асырап алу үшін алдын ала рұқсат алынған болса. 

Шетел азаматтары немесе азаматтығы жоқ адамдар рұқсат алу үшін тиісті ҚР консулдық мекемесі 
арқылы немесе дипломатиялық өкілеттілік арқылы немесе тікелей ҚР субъектілері атқарушы билік орга-
нына қажетті құжаттарды ұсынады.

Егер асыралынып жатқан бала немесе оның ата-анасы ешқашан Қазақстан Республикасы территория-
сында тұрмаған болса, бұндай баланы асырап алуға ҚР БҒМ рұқсат береді. Кез-келген отбасы қатынастары 
шетел мемлекетінің заңнасымен реттелуді қолдануды қарстаратын құқық туралы коллизиялық норманың 
нұсқауына, жариялық тәртіпте ескертпе қолданылуы мүмкін. Заңды негізде осы ескерту көмегін қолдану 
Қазақстан Республикасының құқықтық тәртібі (жариялық тәртібі) негіздеріне қайшы келетін шетелдік от-
басы құқығы нормаларын қолдануға жол берілмейді. Егер жариялық тәртіп туралы ескерту қолданылатын 
болса, отбасылық қатынастарын реттеу үшін шетелдік құқық емес, ҚР заңнамасы қолданылады. 
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IN RELATION TO THE CONCEPT AND CHARACTERISTICS OF PROFESSIONAL 
CRIME IN THE REPUBLIC OF KAZAKHSTAN

In terms of strengthening the statehood, economic and political independence of sovereign Kazakhstan is 
particularly important given the security issues. As stated in the Address of the President of the Republic of 
Kazakhstan N. Nazarbayev to the nation «Kazakhstan’s way – 2050: common aim, common interests, common 
future»: «Kazakhstan has to become one of the most safe and comfortable countries for living. Peace and stability, 
justice and rule of law are the basis of a developed country» [1].

According to the Constitution of the Republic of Kazakhstan, highest values of the state are an individual, his 
life, rights and freedoms. This means that the most important duty of the state is to care for the man and his material 
welfare, rights and freedoms of man and safety [2]. 

The Republic of Kazakhstan, having proclaimed its independence in 1991, has experienced considerable 
difficulties associated with the transformation of state institutions of a sovereign state, changes in the legislation 
in order to ensure the normal functioning of the Kazakhstan society and protect the rule of law, and in connection 
with the transition to a market economy for several years. These processes are called mixed changes in Kazakhstan 
society, in particular, there was deterioration of socio-economic status of the population, a sharp decline in 
production, rising unemployment, stratification of society into rich and poor and associated with the data, negative 
phenomena increase in crime. However, it should be noted that due to maintaining political stability, Kazakhstan 
has managed to avoid the rampant crime, which was observed at the turn of the century in the neighboring States 
of the former post-socialist republics.    

The activities of organized criminal groups that have a negative impact on the development of legal state 
are one of the main threats to a successful future of the country and national security. Organization, resistance, 
solidarity and professionalism of crime appear to be the most dangerous of its properties. Modern criminal groups 
abstain from committing unorganized disparate acts in favor of deliberate and carefully planned criminal acts.

A response to the intensification and the complication of criminal acts was the adoption of the new Criminal 
code of the Republic of Kazakhstan, which changed many of the articles, including those relating to criminal 
responsibility for the creation and leadership of an organized group, criminal organization, criminal group, 
transnational criminal community, as well as participation in them and their financing [3].

Today, when the Republic of Kazakhstan formed and strengthened government institutions, maintained political 
stability, professional crime in the country is mostly of a selfish orientation and contact with the criminal offences 
against property and person. In addition to these factors, the overall crime closely linked with the phenomenon 
of criminal professionalism, carriers of which are professional criminals, who found criminal offences to the 
sustainable specialized kind of illegal activities.

Special criminological literature has established scientific consensus that professional crime itself determines 
the relative stability of criminal behavior and is a kind of unifying core, around which the overall crime and is its 
backbone element. Formed the professional core of the underworld is trying today to influence socio-economic 
processes within the state, and internationally, committing various kind of attacks infringe on the national security 
of the Republic of Kazakhstan. There are formed new types of criminal professionalism related to criminal offences 
against the person such as kidnapping and trafficking, sexual slavery, illegal seizure of property through extortion, 
and fraud with the use of modern information technology and several others.

The primary determinants of the professional criminal behavior is usually obtaining on a continuous basis of 
the criminal income from illegal activities.   At the same penitentiary institution, where it is the type of punishment 
associated with imprisonment, in the vast majority of nominated persons for the Commission of especially 
dangerous criminal attacks and as a consequence need to be isolated from society because of their criminal 
behavior, often become a kind of «ticket to underworld life» and «crime universities» for criminal profession 
(specialization) and creation of the criminal world in general, inside of which was the division of the genus of 
criminal activity [4, p. 18].  

Interest in the problem of professional crime in the legal literature have been close since the moment of its 
appearance. This was the first time on Heidelberg Congress of the International Union of criminalists was held in 
1897, the type of the professional criminal was first isolated in the classification of offenders. While the concept 
of «professional criminal», forensics was associated primarily with strong indicator of the unwillingness of the 
offender to desist from committing crimes. Thus was the beginning of a special scientific study of this particular 
kind of crime and the identity of the «professional» criminal [5, pp. 224-225].

Since the days of C. Lombroso, researchers of criminal behavior of professional criminals noted that they 
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have the most negative aspects and properties characterizing the identity of the offender such as, specialization 
of criminal activity, parasitism, resistance criminal groups. Pay attention to the closed circle of the community of 
professional criminals, some of them used their special secret language or method of committing crimes. Since the 
time when the States was defined by the presence of such a criminal layer as professional criminals, against them, 
began to apply special penalties, such as branding, cutting off fingers or hands, nostrils, and many others that were 
on the one hand one of the measures a kind of preventive impact on the identity of the offender, on the other hand, 
this measure serves as a warning to other members of society about the criminal characteristic of the person or of 
his criminal past.  Subsequently, these measures have started to outlive itself and adopt modern forms of forensic 
accounting, however, currently in law enforcement activities of any state uses certain types of crime into account 
the number of persons classified as «professional criminals».

In Soviet times the study of occupational crime was carried out largely in relation to the methods of investigating 
certain types of crimes. There were various concepts and ideas in the study of this type of crime, but they all tended 
to a consensus that, firstly, professional crime covered by the vast majority only committing acquisitive crimes 
against property relations and, second, regarding the identity of the offender, the person commits a crime of the 
same species, while still allowing for that professional criminal specialization was not necessarily accompanied 
by signs of relapse.

So, according to Gurov A.I. professional criminality is relatively independent of the type of crime, including 
the totality of crimes committed by criminals-by professionals, whose activities are based on special knowledge, 
experience and skills, is sustainable and is a source of livelihood. As follows from the definition of professional 
crime, it includes four describing its main features:

1) criminal business, which means the constancy of criminal activity;
2) specialization, that is, the Commission of similar crimes a kind of  «division of labor»;
3) qualifications – specific knowledge and skills;
4) permanent income – a criminal assault as the main source of livelihood [4].
Agreeing with the opinion of Gurov A.I., in establishing the signs characterizing professional crime, we consider 

it necessary to include another mandatory feature as a link with the criminal environment. The implementation of 
criminal activities on a permanent «professional» basis entails the need to maintain stable relations in the criminal 
world for various purposes, whether it is themselves committing crimes or sale of property obtained in criminal 
activities etc.

Researchers Ospanov J.T. and Appazova A.B. express a point of view that, «one of a kind criminal groups are 
the «thieves in law», which include professional criminals, the recognized leaders of the criminal world, the active 
ideologists of the criminal lifestyle and morality that has the experience of confronting the state power structures» 
[6, p.57]. That is, criminal professionalism is due to conduct anti-social lifestyle, committing crimes as a primary 
activity and source of livelihood, owing to what it is objectively forms a homogeneous complex of acts, which 
according to its specific characteristics different from other types of crime, such as gang, recidivism, etc. resulting 
naturally the question arises - what to call that set of criminal offenses that has a distinctive from other types of 
crime characteristic, that is committed by persons who follow the path of committing crimes homogeneous, often 
distinguished by way of commission as the main source of its existence? Based on generally accepted and well-
established in criminological science definitions and concepts of juvenile delinquency, recidivism, prison, crime 
etc., this combination of criminal offenses committed by persons chosen a life path of a professional criminal 
should be called a professional crime.

According to criminological research, professional criminals usually commit their first crime as a juvenile, 
however, at the time of its commission is premature to claim that this person has already been finally chosen 
for himself a career as a professional criminal. Only once in the prison, they primarily fall within the orbit of 
the criminal environment, to break out of it for some it is difficult due to various factors, or the person makes a 
conscious choice in favor of the criminalization of their identity. The commission of criminal offences is their 
criminal activity and source of livelihood.

Confirmation of stability of criminal activity among professional criminals is a special relapse. But it should 
be noted that in terms of professional criminals enough individuals systematically commit crimes but are not held 
criminally responsible. A steady view of the criminal classes is characterized by systematic uniform committing 
criminal offences. It manifests itself in professional and community recidivism and crime relapse is always 
characterized by a professional crime.

In conclusion, it should be noted that a careful study of the functional institutions of professional crime is a 
necessity that not only theoretically to reveal the contents of this type of crime and conduct a scientific analysis of 
his most characteristic features to distinguish from other types of crime, but will also provide the ability to design 
highly effective and scientifically supported state protective mechanism against professional crime.
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МОДЕРНИЗАЦИЯ ОБЩЕСТВЕННОГО ПРАВОВОГО СОЗНАНИЯ - 
ЭВОЛЮЦИЯ ГРАЖДАНСКОГО ОБЩЕСТВА

Резюме. В данной статье исследуется правовое сознание человека, определяются и подробно анализи-
руются понятие, виды правосознания. Рассматриваются точки зрения различных ученых на правосозна-
ние, его содержание и значение. Исследуются взаимоотношения права и правосознания, изучаются харак-
терные черты, свойственные данным явлениям социально-правовой жизни. 

Түйін. Бұл мақалада адамның құқықтық сананың түсінігі мен түрлері  зерттеледі. Әр түрлі ғалымдар-
дың құқықтық сананың мазмұны мен құрылымына көз қарастары көрсетілген. Әлеуметтік-құқықтық 
өмірдегі құқық нормаларымен реттелетін қоғамдық қарым-қатынастары сипатталған.

Summary. This article explores the legal consciousness of a person, also analyzes concepts, types of legal 
conscience. The views of various scientists on the sense of justice, its content and significance are considered. The 
relationship between law and sense of justice is explored, characteristic features characteristic of these phenomena 
of social and legal life are studied.

В Преамбуле Конституции Республики Казахстан сформулирована цель всех граждан нашей много-
национальной страны: «Мы, народ Казахстана, объединенный общей исторической судьбой, созидая 
государственность на исконной казахской земле, сознавая себя миролюбивым гражданским обществом, 
приверженным идеалам свободы, равенства и согласия, желая занять достойное место в мировом сооб-
ществе, осознавая свою высокую ответственность перед нынешним и будущими поколениями, исходя из 
своего суверенного права, принимаем настоящую Конституцию». [1, c.3] 

Достижение этой цели тесно связано с формированием правовой культуры наших соотечественников, 
развитием их правосознания. 

Особое важное значение для развития человеческого сознания имеет продуктивный, творческий харак-
тер человеческой деятельности. Сознание предполагает осознание человеком не только  внешнего мира, 
но и самого себя, своих ощущений образов, представлений и чувств. Иного пути  осознания этого, кроме 
получения возможности  «видения» собственной психологии, опредмеченной  в творениях, для человека 
нет.  Образы, мысли, представления и чувства людей материально воплощаются  в предметах  их творче-
ского труда  и при последующем восприятии  этих предметов  именно  как воплотивших в себе психологию 
их творцов  становятся осознанными. Поэтому творчество есть путь и средство самопознания и развития 
сознания человека через восприятие им своих собственных творений. [2, c.137]

Содержание и качество процесса правосознания зависит от особенностей нравственных и предметных 
норм, эталонов. Правосознание личности непосредственно может зависеть от сформированности струк-
турно-динамических особенностей сферы личности, и этот фактор определяется сугубо социальными 
моментами. Следовательно, исследование правосознания может осуществляться только опосредованно, 
путем изучения особенностей устойчивых смысловых образований, ценностей личности. 

В формировании правовой культуры  важно обратить внимание на развитие их правосознания. Так как 
правосознание – одна из сложнейших категорий теории и философии права, определяется как совокуп-
ность представлений, взглядов, убеждений, оценок, настроений и чувств людей, связанных с правом, пра-
вотворчеством и другими государственно-правовыми явлениями. Правосознание носит оценочно-волевой 
характер и может выступать в различных ипостасях. [3, c.362]

Формирование правосознания является сложным процессом, характеризующимся определением лич-
ностного смысла, осознания человеком общественного значения своего действия, поступка, поведения в 
конкретной ситуации. Не последнюю роль в этом процессе играет эмоциональное состояние индивида, 
которое также определяет поведение и указывает на реакцию человека, переживание за успех или неуспех 
решения поставленной задачи.
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Следовательно согласно правилам употребленным в книге Д.А. Булгаковой «Правовосознание – это 
особая форма общественного сознания, представляющая собой совокупность представлений и чувств, 
взглядов и эмоций, оценок и установок, выражающих отношение людей к праву. Также правосознание – 
это одобрительная или отрицательная реакция людей на вновь принятые законы, на конкретные проекты 
нормативных актов и т.д.». [4, с.74]

Так как по теориям психологии, в начале своего развития сознание человека является направленным 
на внешний мир. Человек осознает, что находится вне его, благодаря тому, что с помощью данных ему от 
природы органов чувств видит, воспринимает этот мир как отделенный от него и существующий незави-
симо от него. Позднее появляется  рефлексная способность, т.е осознание того, что сам человек  для себя 
может и должен стать обьектом познания. Данное направление  в развитии сознания можно обозначить как 
рефлексивное. 

Немаловажно также отметить о важности правовой культуры личности и общества на современном 
этапе развития государства. Правовая культура личности – это знание и понимание права, а также действия 
в соответствии с ним. Правовая культура личности означает правовую образованность человека, включая 
правосознание, умение и навыки пользования правом, подчинение своего поведения требованиям юри-
дических норм. Также правовая культура общества – это уровень правосознания и правовой активности 
общества, степень прогрессивности юридических норм и юридической деятельности. Структура правовой 
культуры состоит из следующих элементов:

-  уровня правосознания и правовой активности общества
- степени прогрессивности юридических ном (уровень развития права, культура юридических текстов 

и т.п.).
- степени прогрессивности юридической деятельности (культура правотворческой, правоприменитель-

ной и правоохранительной деятельности). [5, с.76]
При изучении данной проблемы формирования правосознания личности следует рассмотреть базовые 

психологические предпосылки, которые дают возможность определить способности человека сделать 
правовую оценку, объективно оценить качество правового процесса. Психологи отмечают, что поведение 
человека зависит от степени его социальной зрелости. То есть, процессы социализации взаимосвязаны с 
процессом формирования правосознания личности. Особое значение этому имеет в отношении людей, на-
личия благоприятной среды, факторов, влияющих на становление их правосознания. В связи с этим пред-
ставляется необходимым изучение социальных связей и зависимостей, выработанных у индивида пред-
ставлений о нормах и правилах поведения, принципах межличностных отношений. Приобретение знаний 
о нормах и правилах поведения соответственно влияет на мотивационную структуру личности, а, это в 
свою очередь, способствует регулированию поведения и взаимоотношений с окружающими. Известный 
деятель М. Камчибеков пишет: «Сформированное правосознание личности может быть определено как 
личностный механизм интегративной смысловой регуляции индивидуальной деятельности, позволяющий 
планировать и разворачивать ее в конкретной ситуации с учетом соотношения личного и социального в 
реальном поведении субъекта» [6, с. 5]

В первом пункте своей статьи  «О национальном сознании в XXI веке» президент Казахстана  Н.А. 
Назарбаев отметил об открытости сознания: «Многие проблемы возникают из-за того, что большой, гло-
бальный мир стремительно меняется, а массовое сознание остается в «домашних рамках». Открытость 
сознания означает по крайней мере три особенности сознания.

Во-первых, понимание того, что творится в большом мире, что происходит вокруг твоей страны, что 
происходит в твоей части планеты.

Во-вторых, открытость сознания – это готовность к переменам, которые несет новый технологический 
уклад. Он изменит в ближайшие 10 лет огромные пласты нашей жизни – работу, быт, отдых, жилище, спо-
собы человеческого общения. Нужно быть готовым к этому.

В-третьих, способность перенимать чужой опыт, учиться у других. Две великие азиатские державы, 
Япония и Китай – классическое воплощение этих способностей.

Открытость и восприимчивость к лучшим достижениям, а не заведомое отталкивание всего «не свое-
го» – вот залог успеха и один из показателей открытого сознания.

Почему столь важно открытое сознание в будущем мире? [7,с.1]
Модернизация общественного сознания в условиях новой реальности требует готовности и стремления 

к изменениям и обновлению. Мы живем в стремительное время ускользающего динамизма. Всемирно 
известный гуру менедж¬мента – американский экономист Джон Коттер еще в 90-х годах прошлого века в 
своем нашумевшем бестселлере «Впереди перемен» пришел к выводу, чтобы быть впереди конкурентов, 
необходимо знать, предугадывать и управлять преобразованиями. Данный тезис не потерял своей актуаль-
ности и в наше время.
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Ужесточение конкуренции и глобализация экономики в дальнейшем будут только обострять необходи-
мость ежедневных изменений.

Отказ от устаревших стратегий, ликвидация излишних внутренних взаимосвязей, гибкая корпоратив-
ная культура, готовность к непрерывному обучению и организационным преобразованиям, - именно эти 
факторы определяют возможности игроков бизнеса и их конкурентные позиции    [8, с.5].

Будущее - за новым поколением выдающихся лидеров, которые мыслят на десятилетия или даже столе-
тия вперед. Они руководствуются долгосрочными перспективами, готовы оставить «нагретое место» ради 
идеи и бросить вызов серости и стабильности. Они не желают двигаться по накатанной колее и не боятся 
экспериментировать. Их может ожидать как успех, так и поражение, но смелость позволяет им достойно 
смотреть в будущее.

Учитывая поставленные правительством программы и задачи, сегодня каждый индивид должен  дея-
тельно участвовать в преобразовании общественного сознания на основе реализма и прагматизма.

 
Литература:

1. Конституция Республики Казахстан. - Алматы: «Казахстан», 1998. –3с.
2. Р.С. Немов. Психология. В трех книгах. 5-е изд., Книга 1. Общие основы психологии. М., Изд. Вла-

дос. 2008. –137с.
3. Н.С. Соколова.  Право и культура: Монография.2-е изд., перераб. – М.:РУДН,2009.- 362с.
4. Д.А.Булгакова. Теория государства и права (учебно-методическое пособие) - Алматы: Дане-

кер.2001. –74с.
5. Д.А.Булгакова. Теория государства и права (учебно-методическое пособие) - Алматы: Дане-

кер.2001. –76с.
6. М.Камчибеков.Становление правосознания современной молодежи. - М.: 2004.-5с.
7. Статья Н.А.Назарбаева. "Взгляд в будущее: модернизация общественного сознания" от. 12 апре-

ля 2017г.
8. Джон П. Коттер. «Київстар Бізнес» Дайджест. Выпуск №7 стр.5 KS_digest7_Vp_Peremen.pdf. 

hub.kyivstar.ua



64

Джамалов  К.И.,  Тажиков А.К
ст.преподаватели  ЮКПУ,  г. Шымкент

СОВРЕМЕННЫЕ  РЕФОРМЫ  В  ПЕНИТЕНЦИАРНОЙ 
СИСТЕМЕ  КАЗАХСТАНА

Түйін. Пенитенциялық жүйенің жаңа тынысын ашып, соны тәжірибелер енгізуді көздеген Қа-
зақстандағы қылмыстық-атқару жүйесін дамыту жөніндегі 2012-2015 жылдарға арналған бағдарлама 
іске қосылғалы да бір жылдан асты. Төрт жылға жоспарланған бағдарламаны іске асыру барысында бұл  
жүйеге бір жылдың ішінде көп  жақсы өзгерістер енгізілді. 

Summarу. The program for the development of the penal correction system in Kazakhstan for 2012-2015, 
which opens new horizons for the penitentiary system and puts into practice, has been put into effect for more 
than a year. During the implementation of the planned program for the next four years, the system has made great 
improvements over a year.

Резюме: В Казахстане более одного года успешно реализуется специальная программа  по улучшения 
пенитенциальной  системы  2012-2015. В процессе внедрения  данной  программы, которая   расчитана на 
четыре года, уже очевидны хорошие результаты.

Генеральной прокуратурой вместе с заинтересованными госорганами ведется работа по реформирова-
нию уголовно-исполнительной системы. Необходимость такой реформы обусловлена тем, что Казахстан в 
90-е годы был в тройке мировых лидеров по тюремному индексу после США и России, а в начале 2000-х 
годов занимал 19-е место среди более чем 220 стран мира, что прямо указывало на низкую эффективность 
пенитенциар- ной сферы по исправлению осужденных.  Основными факторами, влияю- щими на ситуацию 
были чрезмерная жесткость уголовного закона; высокая карательная судебная практика, слабость институ-
та примирения, законодательные барьеры для широкого применения условно-досрочного освобождения, 
недостаточная профилактическая работа с осужденными и, как следствие, значительный уровень повтор-
ных преступлений [2,5].

Для исправления ситуации и приведения эффективности пенитенциар- ной системы в соответствие с 
международными стандартами, с 2013 года ежегодно  поэтапно начали проводиться форумы тюремной 
реформы по наиболее актуальным  проблемам в этой сфере.

Например, в рамках первого форума в 2013 году впервые был презен- тован Проект «10 мер по сниже-
нию «тюремного населения». Приняты меры к расширению институтов примирения, меры пресечения и 
наказа- ния, не связанных с содержанием под стражей и лишением свободы,     условно-досрочного осво-
бождения  и замены наказания более мягким видом.  В итоге, за три года в 5 раз увеличилось количество 
примирений до суда между подозреваемыми и потерпевшими,  согласно   Медиации [2,6].

Доминирующим наказанием стало ограничение свободы и обществен- ные работы, а также как мера 
пресечения все чащее стали применяться административные  меры, штрафы,  применение  понятия  Залога  
и т.д..

Принимаемые меры позволили отказаться от применения амнистии, как основного механизма гумани-
зации (за время независимости в РК амнистия объявлялась 8 раз, после чего колонии вновь наполнялись 
заключенными), когда на свободу массово выпускались осужденные, по общим признакам тяжести пре-
ступлений, полу и возрасту, независимо от того, встали они на путь исправления  или нет.  Уже 4 года, как 
амнистия не применяется [2,7]. 

Сегодня личность каждого заключенного изучается индивидуально администрацией  учреждения, про-
курором и судом. В итоге из мест лишения свободы освобождаются осужденные, твердо вставшие на путь 
исправления, поэтому снижение числа заключенных в колониях не повлияло на безопасность общества и 
уровень защищенности граждан.

Повышению эффективности средств исправления преступников, основным из которых является труд, 
также способствует реализация рекомендаций второго форума тюремной реформы, на котором был пре-
зентован проект «Занятость  в  колониях - 2017» [3,7].   

Исполнение предложенного проекта позволило только за 2015 год привлечь в колонии 133 предприни-
мателя, которыми трудоустроено 1865 заключенных, а 2016 году еще больше заключенных трудоустроено. 
Осужденные получили доступ к информационным материалам, таким как: «100 дел для заключенных»; 
«1000 бизнес - идей»;  «История  успеха» .

Впервые заработал институт индивидуально-трудовой деятельности. 25 заключенных уже стали субъ-
ектами бизнеса, оформившись как ИП. Внутри колоний они разводят живность, шьют обувь, пишут кар-
тины, мастерят сувениры и т.д.. Повышение трудозанятости заключенных с 51 до 55% позволило им воз-
местить потерпевшим материальный ущерб на 846,8 млн. тенге, что почти в 3 раза больше, чем в прошлые 
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годы. При этом погашение ущерба является ключевым условием для досрочного освобож- дения либо 
замены наказания более мягким. 

Следующим шагом к повышению эффективности исправления осуж- денных стал проведенный тре-
тий поэтапный форум тюремной реформы. На нем презентован проект «Ресоциализация», цель которого 
– сформи- ровать у осужденных чувство уверенности, что они способны стать полно- ценными членами 
общества. Конечная цель проводимых реформ в пени- тенциарной системе – это эффективная система 
исполнения уголовных наказаний, исправление осужденных, недопущение совершения ими повторных 
преступлений, и, как следствие - безопасность общества.           

Здесь также необходимо отметить, что в последнее время в Казахстане все больше сообщают об успехах 
работы Международной  реформы   тюремной  системе  Казахстана по снижению уровня радикализации 
среди заключенных, как нынешних, так и бывших, а также среди радикали- зованных граждан, которые 
пока не совершили никаких преступлений (4).

Эта работа проводится в рамках реализации Государственной программы по противодействию рели-
гиозному экстремизму и терроризму с привлечением теологов, религиоведов, психологов, представителей 
религиозных объединений и неправительственных организаций. 

Например, в первой половине 2017 года власти Казахстана реабилити- ровали 1134 человека, попавших 
под влияние радикальных организаций заявило Министерство по делам религии и гражданского общества. 
Этот результат достигнут благодаря работе реабилитационных центров по оказанию теологической и кон-
сультационной помощи осужденным. 

Необходимо отметить, что  результаты этой деятельноси на лицо. Например, «В первом полугодии 
2017 года проведено более пяти тысяч мероприятий с общим вовлечением 6630 человек. Специалисты 
по делам религий за первые шесть месяцев 2017 года провели 3888 встреч в тюрьмах с охватом более 18 
тысяч заключенных», - отмечено в заявлении Министерства по делам религии и гражданского общества. 
Большинство из этих заключенных были осуждены по статьям связанными с терроризмом и экстремиз-
мом. В результате 264 осужденных осознанно отказались от исповедуемых радикальных взглядов.  В этом 
направлении продолжается определенная  профилактическая работа.

В настоящее время в Республике уделяют внимание и заботу не только с заключенным в колонииях. 
Такая же работа проводится с освободив- шимися из мест лишения свободы и с теми, кто не занимался 
экстремист- ской и террористической деятельностью, но подвергся влиянию радикаль- ных организаций. 
Пример такой работы можно наглядно увидеть в Центре анализа и развития межконфессиональных от-
ношений Павлодарской области. Здесь с целью повышения религиозной грамотности, не запятнан- ной 
экстремизмом, проводятся курсы по арабскому языку для мужчин и женщин. Проводится индивидуальная 
и групповая работа в виде тренин- гов, а также спортивных мероприятий. Специалисты регулярно посе-
щают заключенных, осужденных за экстремизм и терроризм. Эффективность реабилитации уже заметна.  
Например, осужденные стали менее радикаль- ны и категоричны в своих высказываниях. Отмечается сни-
жение туннель- ного мышления... К вышеуказанному можно привести живой пример: Дамир Ермуханов 
– один из раскаивающихся заключенных экстремистов, он был осужден в 2012 году в возрасте 22 лет на 
семь лет лишения свободы за финансирование терроризма. Он занимался тем, что отправлял за рубеж 
деньги боевикам международных террористических организаций. «Я не сразу понял, на что идут деньги. 
Потом осознал... но было уже позд- но... Надеялся, что на первый раз простят», - сказал «Каравансараю» 
Ерму- ханов. Он рассказал, что с ним в тюрьме беседовали теологи и психологи, и сейчас «чувствует вину 
перед матерью, о которой  сейчас  некому позаботиться. Сравнивая жизнь до и после, я вижу, что у меня 
изменился характер, ценности, самое главное – я вижу смысл своей жизни». 

Здесь, также необходимо отметить, что среди современных реформ реализуемых в  пенитенциарной си-
стеме в Казахстане запущен еще один проект – проект Европейского союза по поддержке судебной рефор-
мы [5,4]. Он должен улучшить доступ уязвимых категорий осужденных к системе уголовного правосудия. 
На его реализацию Евросоюз выделяет порядка 300 тыс. евро. «Сегодня мы презентуем проект, который 
будет работать отдельно с уязвимыми категориями тюремного населения, - это те лица, которые отбывают 
наказание длительного характера, вплоть до пожизненного лишения свободы. Также мы будем работать с 
родителями, а также с мамами, которые с детьми находятся в местах лишения свободы. Долгие годы это 
обсуждалось, но пришло время делать какие-то реальные действия, а также менять практику. Будем рабо-
тать отдельно с несовер-шеннолетними, которые сейчас не имеют отдельного пространства в следствен-
ных изоляторах», - сообщается в резолюции Международной тюремной реформы  (PRI)  в Центральной 
Азии [4,3].

«Проект является своего рода первым, который бы работал с уязвимой категорией тюремного населе-
ния [6,2]. Долгие годы все проекты были направлены на общую пенитенциарную реформу, сегодня мы уже 
занимаемся точечными, отдельными  категориями  осужденных», - отмечается в заявлении Международ-
ной тюремной реформы.  Проект рассчитан на два года и финансируется Европейским союзом. Общий 
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бюджет программы составляет более  € 296 тыс. Проект направлен на поддержку организаций граждан-
ского общества, которые предоставляют основные юридические услуги уязвимым группам, а также укре-
пляют координацию и взаимодействие между организациями гражданского общества, которые работают в 
системе уголовного правосудия. Он также должен улучшить взаимодействие судебных органов и предста-
вителей гражданского общества по обеспечению защиты прав и интересов уязвимых категорий осужден-
ных.  «Такого рода проекты были реализова- ны в 27 странах мира. И Казахстан является одной из этих 
стран. Самый лучший опыт всех стран мы будем приводить в Казахстан. Мы будем работать напрямую с 
судебными органами, Верховным судом, Комитетом уголовно-исполнительной системы, с администраци-
ей Президента РК, Комиссией по правам человека при президенте Казахстана [1,4]. Будем также работать с 
уполномоченными по правам человека и по правам ребенка, которые уже согласились поддержать проект», 
- говорится  во вступлении  Международной тюремной реформы. По данным PRI, уязвимые заключенные 
представляют собой малую часть тюремного населения, но их количество в тюрьмах заметно возросло 
в последние годы. К ним относятся женщины и дети, представители этнических, религиозных, расовых 
меньшинств, а также сообщества, люди с ограниченными возможностями, иностранные граждане, пожи-
лые заключенные, больные туберкулезом и ВИЧ/СПИД, заключенные в камере смертников, а также лица, 
находящиеся в предварительном заключении.

Согласно  Конституции Республики Казахстан  ст.1 «Высшими цен- ностями являются человек, его 
жизнь, права и свободы» [7,1].  Каждый человек имеет право на образование. Однако на сегодняшний 
день не все категории граждан имеют доступ к высшему образованию, а именно – осужденные к лишению 
свободы.

В связи с вышеуказанным, впервые Международная тюремная реформа (PRI) будет пилотировать услу-
ги высшего образования для лиц, находящихся в тюрьмах [8,3]. Суть данного проекта заключается в том, 
чтобы создать условия для получения образования не только посредством традиционной системы образо-
вания, но и с использованием новых передовых технологий обучения. То есть предоставить осужденному 
возможность обучаться в высших учебных заведениях страны дистанционно. Наиболее оптимальной для 
них является дистанционная форма обучения посредством интернета и кейс-технологий.
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Түйін: Бұл  мақалада  есірткі  құралдары мен  психотроптық  заттардың  заңсыз  айналымына  қар-
сы  күрес мәселелері, сондай – ақ, бүгінгі  күні  олардың    мәмілелері  ең  өзекті мәселелерінің  бірі болып  
табылады. Есірткі қоғам мен әлемнің барлық  салаларына  әсер  етеді. Біріншіден,  есірткі  мәсілесіне  
байланысты  қылмыс, оның  ішінде  қылмыстың  жалпы  артуына  тығыз  байланысты.

Түйін  сөздер:Халықаралық  қылмыстық  құқық, дипломатиялық  агенттерге  қол  сұғылмаушылық 
қағидасы, дипломатиялық  қол  сұғылмаушылық, қылмыс, қылмыстың  алдын  алу, дипломатиялық  агент-
терге  қауіпсіздік.

Резюме: В  статье  рассматриваются проблема незаконного оборота наркотических средств, пси-
хотропных веществ и прекурсоров, а также злоупотребления ими на сегодняшний день, по мнению иссле-
дователя, самая актуальная. Она затрагивает все слои общества и страны мира. Во-первых, проблема 
наркотиков неразрывно связана с общим ростом преступности, в том числе преступлений, связанных с 
ними.

Ключевые слова:международное уголовное право, принцип неприкосновенности дипломатических 
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Summary: The  article  deals  with the  problem of  illicit trafficking  in  narcotic  drugs and psychotropic  
substances  as  well  as  their zloutrebleniya  to  date  according  to  the researcher  most  aktual.Onaaffects  all  
levels  of  society and  the  country  word.The-first  drug  problem  is  closely  connected  with  the  general increase 
in  crime,including  crime  related with  them. 

Keywords: international criminal law, principle of inviolability of diplomatic agents, diplomatic immunity, 
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В XXI веке человечество имеет большие возможности в области новейших технологий. Появление и 
развитие органической химии, позволяющей синтезировать морфий, кокаин и героин, а также быстрый 
рост фармацевтической промышленности сделали возможным массовое производство и всеобщее распро-
странение наркотиков. Благодаря прогрессу в области органической химии и фармакологии, а также разви-
тию технологии промышленного производства были созданы и поступили на продажу сотни новых психо-
активныхнаркотических средств, содействовавших, в свою очередь, быстрому развитию фармакотерапии. 
С их помощью были вовлечены миллионы людей. Однако в результате чрезмерного применения этих нар-
котических средств в медицинских и особенно в немедицинских целях появились широкие возможности 
для злоупотребления новыми группами наркотиков, такими как стимуляторы амфетаминовогоряда. Нарко-
тики этого ряда отличаются способом введения в организм, характером потребления, соответствующими 
тенденциями, последствиями для здоровья и другими признаками [1].

Проблема наркомании перестала быть национальной проблемой лишь для некоторых стран и приоб-
рела глобальный характер. Наркотики, злоупотребление которыми было характерно лишь для отдельных 
стран, стали применяться во многих странах мира.

Криминальные наркодельцы также используют последние достижения научных изобретений для рас-
ширения своей деятельности. Они могут легко моделировать новые виды синтетических наркотиков на 
компьютере. За последнее время произошло быстрое развитие Интернета в области незаконной торговли 
наркотиками. Через систему Интернет стало доступно узнавать о способах изготовления незаконных нар-
котических и психотропных веществ. Теперь незаконные наркотики можно даже продавать с небольшим 
риском через такие системы, как "WorldWideWeb". Интернет всё шире используется для незаконной ре-
кламы и продажи контролируемых наркотических веществ. К примеру, в Интернете можно найти рецепты 
изготовления самых разнообразных синтетических наркотиков. Злоупотребление наркотиками приводит к 



68

возникновению такой болезни, как наркомания [2].
Что же представляет собой это заболевание? В "Популярной медицинской энциклопедии" даётся сле-

дующее определение наркомании. Так, наркомания является тяжёлым заболеванием, вызываемым злоупо-
треблением наркотиками. 

Однако более точное определение этого заболевания сформулировано Всемирной Организацией здра-
воохранения в 1952 году:"Наркомания является состоянием периодической и хронической интоксикации, 
вредной для человека и общества, вызванной неоднократным употреблением наркотика (естественного 
или искусственного). Свойства его следующие: 

1) непреодолимое желание или потребность продолжать принимать наркотик и доставать его любыми 
способами; 2) стремление увеличить дозы;3) зависимость психического (психологического), а иногда и 
физического характера от воздействия наркотика". Глобальность проблемы наркомании заключена в том, 
что она одинаково негативно влияет на ход политических и экономических процессов, генофонд нации, а 
также на общественный правопорядок стран мира, независимо от их индустриальной развитости. Следует 
отметить, что здоровье каждого человека  выступает в качестве мощного экономического, демократическо-
го и духовного потенциала каждого государства. Согласно проведённому исследованию здоровье человека 
в 50% случаев определяется образом жизни, в 20% -наследственностью, в 20% -состоянием окружающей 
среды, и только в 8,5% случаев зависит от здравоохранения. В случае же злоупотребления наркотиками 
человек подрывает своё здоровье, теряет свои моральные качества. По своей сути у наркоманов исчезают 
ценностные ориентации, они игнорируют систему социальных ценностей, общественные и личностные 
отношения, складывающиеся между людьми. Всё это в совокупности способствует возникновению и про-
явлению негативных криминогенных явлений, деградации личности и возникновению на почве злоупотре-
бления наркотиками негативных криминогенных явлений.

Рост наркомании способствует также углублению других острых проблем, с которыми столкнулось 
человечество на рубеже тысячелетий [3].

Переход от детства к юношеству, как правило, сопровождается различными психологическими и физи-
ческими изменениями. В данный период времени формируются привычки, жизненные знания и навыки. 
Не все молодые люди способны справиться с возникшими жизненными трудностями. Именно в это время 
они начинают экспериментировать с наркотиками. Систематическое экспериментальное злоупотребление 
наркотиками приводит к наркомании. По мнению учёных, первый контакт человека с наркотиками, как 
правило, происходит до двадцатого года жизни. В большинстве случаев впервые употребляют наркотики 
из праздного любопытства или от желания бегства от какой-нибудь проблемы. В основном распростране-
ние злоупотребления наркотиками среди молодёжи во многих странах превышает соответствующий пока-
затель для всего населения в целом. Поэтому важно, чтобы эффективная профилактика наркомании среди 
молодёжи начиналась как можно раньше. По оценкам Программы ООН по контролю над наркотиками, 
ежегодная распростнанённость употребления незаконных наркотиков составляет 200 млн человек , т.е. 
4,9% населения всего мира, ежемесячная распространённость злоупотребления наркотиками 110 млн че-
ловек т.е. 2,7%.

Незаконный оборот наркотических средств и психотропных веществ является преступлением между-
народного характера. По определению Карпеца И.И., преступления международного характера - это дея-
ния, предусмотренные международными соглашениями (конвенциями), не относящиеся к преступлениям 
против человечества. Но посягающие на нормальные отношения между государствами, наносящие ущерб 
мирному сотрудничеству в различных областях отношений, а также организациям и гражданам, наказу-
емые либо согласно нормам, установленным в международных соглашениях (конвенциях), ратифициро-
ванных в установленном порядке, либо согласно нормам национального уголовного законодательства в 
соответствии с этими соглашениями. В свою очередь, Богатырев А.Г. в своей работе "Международное со-
трудничество государств по борьбе с преступностью" предлагает дополнить определение, данное Карпец 
И.И., следующими элементами: " субъектами преступлений международного характера являются физи-
ческие лица; борьба с преступлениями международного характера включает в себя сочетание националь-
но-правовых и международно-правовых средств".

Общественная опасность наркомании состоит в том, что она является криминогенным фактором, спо-
собствующим совершению преступлений. По мнению профессора Анисимова Л.Н., связь наркомании с 
преступностью проявляется в трёх формах: 1) наркоманы объективно и субъективно обладают повышен-
ной склонностью к совершению преступлений; 2) существующий спрос на наркотики порождает пред-
ложение со стороны преступных лиц; 3) лица, злоупотребляющие наркотиками, обладают повышенной 
виктимностью и нередко становятся жертвами преступлений.

В различных странах и регионах мира характер потребления наркотических средств и психотропных 
веществ и связанные с этим проблемы различны. Так, в Южной Америке и Юго-Восточной и Юго-Запад-
ной Азии имеет место обширная теневая экономика, которая создаёт проблемы для правоохранительных 
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органов и в области контроля за состоянием экономики. В наркотикопотребляющих странах Европы и 
Северной Америки проблемы в основном, связаны с негативными последствиями злоупотребления нарко-
тиков в медико-санитарной, социальной и экономической областях [4]

Как уже было сказано, технический прогресс и изменение политической ситуации в мире оказывают 
огромное влияние на масштабы и характер проблемы наркомании и наркобизнеса. Преступные организа-
ции используют сложные маршруты для транзита незаконных наркотиков с использованием различных ви-
дов транспорта. В ответ на действия преступных наркоорганизаций, правительства различных государств 
разрабатывают и применяют согласованные действия в борьбе с наркотиками. В результате осуществления 
такого сотрудничества распались крупные картели, которые ранее занимали ведущие места в незаконной 
торговле кокаином. Сотрудничество полицейских служб позволило за последнее время изъять и конфиско-
вать большие партии наркотических средств и психотропных веществ. Однако, несмотря на положитель-
ные результаты проблема злоупотребления наркотиками до сих пор не разрешена.

С точки зрения Зимина В.П. и Зубова И.Н., преступления международного характера представляют 
собой деяния, посягающие на интересы двух и более государств или всего мирового сообщества, объявлен-
ные преступными в соответствии с международными договорами и внутригосударственными законами, 
совершаемые физическими лицами, но не находящимися в непосредственной связи с политикой того или 
иного государства. В данном случае, на наш взгляд, мнение авторов является спорным. Их определение 
преступлений международного характера, если говорить о незаконном обороте наркотиков, не соответ-
ствует реалиям сегодняшнего дня. Так, международная ситуация и события показывают, что благодаря 
средствам, полученным, в частности, от незаконного оборота наркотиков, преступные организации влияют 
на национальную политику ряда государств. В обмен на крупные вливания денег, полученных в результате 
наркобизнеса, в экономику, а иногда и в собственный карман, некоторые коррумпированные чиновники 
могут ограничивать операции по борьбе с наркотиками. Например, в странах-производителях правитель-
ство может направить борьбу не на искоренение наркотикосодержащих культур, а на запретительные меры 
злоупотребления наркотиками. Так, в офшорных финансовых центрах ряд правительственных чиновников 
может проводить компании против незаконной торговли наркотиками, в то же время поощряя сохранение 
банковской тайны в отношении вкладов. В данном случае можно привести множество примеров, когда 
наркобизнес напрямую или косвенно связан с проводимой политикой того или иного государства. Нарко-
синдикаты за счёт своих денежных средств манипулируют правительствами для достижения собственной 
выгоды, а также влияют на национальную политику для обеспечения безопасности проводимых операций 
[5].

Крупнейшим производителем наркотиков опийной группы сегодня яв¬ляется Афганистан. Целый ряд 
соседних с Афганистаном государств, в том чис¬ле и бывших союзных республик, превра¬тились в ко-
ридор для поставки наркоти¬ков в Европу. Например, сегодня в Цент-ральной Азии, по оценкам незави-
симых экспертов, число так или иначе вовле¬ченных в сферу оборота наркотиков пре¬высило миллион 
человек. Для сравне¬ния: в Колумбии и Пакистане - пример¬но 1% экономически активного населе¬ния, 
в Боливии-10%, в Перу-3%. Еже¬годно в странах СНГ от отравления нар¬котиками погибает до 20 тыс. 
человек. 

Отмывание денег, полученных в результате незаконного наркооборота, распространилось по всему 
миру. Средства, полученные от незаконной торговли наркотиками, представляют собой угрозу незави-
симости и стабильности финансовых систем государств. Изъятие наркотиков даже в очень больших ко-
личествах часто имеет только ограниченное влияние на оборот наркотиков. Торговля наркотическими 
средствами и психотропными веществами может быть более уязвима в сфере финансов, поскольку деньги 
являются как жизненной основой, так и единственной целью незаконного оборота наркотиков. Деньги, в 
конце концов, являются главной целью наркобизнеса. В ряде стран существуют законодательные нормы по 
контролю, включая требование к финансовым институтам сообщать о подозрительных операциях, чтобы 
выявить и отследить финансовые операции, связанные с денежными вкладами, полученными в результате 
незаконного оборота наркотиков. Однако в первую очередь питательной средой для наркобизнеса служит 
социальное, экономическое и моральное разложение, порождаемое коррупцией. Опасность данного яв-
ления состоит в том, что наркосиндикаты, подкупая правительственных чиновников, действуют тайно. 
Коррупция, как правило, имеет теневой характер [6].

Распространение наркомании и незаконный оборот наркотиков являются сложным преступлением, ко-
торое состоит из 2-х частей: распространение наркотиков и их незаконная торговля. В данном случае ис-
следователь придерживается точки зрения российского учёного Карпец И.И., который утверждает, что дан-
ное "преступление следует рассматривать как единое целое, ибо торговля--вид распространения, а само 
распространение в широком плане включает практически и незаконную торговлю".

Можно сказать, что торговля наркотиками в значительной мере интернационализировалась. Преступ-
ные организации по незаконной торговле наркотиками действуют по всему миру. Транснациональные пре-
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ступные организации беспрепятственно осуществляют свою деятельность, невзирая на национальные гра-
ницы. За два прошедших тысячелетия мелкие торговцы наркотиками, а также многие преступные группы, 
осуществляющие свою деятельность в рамках своей страны, превратились в крупные организации, для 
которых национальные границы не более как мелкое препятствие для их преступной деятельности. Такие 
современные явления, как глобализация, постепенная отмена пограничного контроля и развитие техноло-
гий, по-своему используются преступными организациями в целях личной выгоды и для осуществления 
преступной деятельности.

На сегодня наркобизнес, как основное звено наркопреступности, превратился в глобальную силу с 
огромным финансовым и техническим потенциалом. На долю наркобизнеса приходится до 70% финансо-
вых поступлений организованной преступности. Главная опасность заключается в том, что наркомафия не 
заинтере¬сована в региональной и национальной стабильности в Цент¬ральной Азии. 

Усилия государств в борьбе с незаконным оборотом наркотиков будут положительными, если они и 
дальше будут развиваться в соответствии с основными принципами, выработанными на основе накоплен-
ного и подтверждённого международного опыта. По нашему мнению, уместно обратиться к положени-
ям Декларации о руководящих принципах сокращения спроса на наркотики, где подчёркивается важное 
значение наличия национальной борьбы с наркотиками. В положениях декларации содержится призыв 
в адрес государств, применять всеобъемлющий подход к проблеме наркотиков в рамках программ, охва-
тывающих все сферы деятельности по сокращению спроса. Одним изосновным аспектов национальной 
политики в данной сфере является установление международного сотрудничества.
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ҚOРҒAУШЫ МЕН COТТAЛУШЫНЫҢ ҚOРҒAУДЫ ЖҮЗЕГЕ 
ACЫРУ ПРOЦЕCІНДЕГІ ӨЗAРA ҚAТЫНACЫ

Түйін. Бұл мaқaлaдa Қaзaқcтaн Реcпубликacының қылмыcтық іc жүргізу зaңдaрынa енгізілген өзгертулердің 
cезіктінің, aйыптaлушының, coттaлушының қылмыcтық coт іcін жүргізудің өне бoйындa қoрғaнуғa құқын және 
aтaп aйтқaндa, білікті зaң көмегін aлуғa құқын қaмтaмacыз етуге және oл құқықты пaйдaлaну прoблемacынa 
қaтыcты мәcелелерді қaрacтырдым. 

Cезіктінің, aйыптaлушының және coттaлушының қылмыcтық іc жүргізудегі мәртебеcіне, oлaрдың құқықтaры 
мен бocтaндығын іcке acыру тетігіне қaтыcты прoблемa дa шешімін тaпқaн жoқ. Cезікті, aйыптaлушы мен coт-
тaлушы, oның қoрғaушыcы aрacындaғы өзaрa қaтынacтaр прoблемacы дa aшық тұр, қылмыcтық іcті тергеу 
бaрыcындa қoрғaушының іc-қылығын дұрыcтaу мaқcaтындa oғaн қoрғaушының ықпaл ету әдіcтері мен тәcілдері де 
aз зерттелген, coнымен қaтaр қoрғaу жaғы мен aйыптaу жaғы және coт aрacындa қaлыптacaтын қaтынacтaр дa 
зерделеуді қaжет етеді.

Қoрғaушы мен cезікті, aйыптaлушы, coттaлушы aрacындaғы өзaрa қaтынacтaр, негізінен, қылмыcтық іc жүр-
гізу зaңдaрының нoрмaлaрымен реттеледі, oлaрдың әрқaйcыcының іc жүргізудегі жaғдaйымен aнықтaлaды, қoрғaу 
әрекетін жүзеге acыру мaқcaтынa aрнaлaды.

Тірек cөздер: ҚР Кoнcтитуцияcы, ҚР зaңдaры, aдaм құқықтaры, күдікті, aйыптaлушы.
Резюме. В этoй cтaтье я рaccмoтрел вoпрocы, cвязaнные c прaвoм пoдoзревaемoгo, oбвиняемoгo, oбвиняемoгo 

в угoлoвнoм cудoпрoизвoдcтве нa прaвo зaщиты угoлoвнoгo прoцеcca и, в чacтнocти, прaвo нa пoлучение квaлифи-
цирoвaннoй юридичеcкoй пoмoщи и вoпрoc o прaве иcпoльзoвaть тaкие изменения в Угoлoвнo-прoцеccуaльнoм кoдекcе 
Реcпублики Кaзaхcтaн.

Прoблемa cтaтуca пoдoзревaемoгo, oбвиняемoгo и oбвиняемoгo в угoлoвнoм cудoпрoизвoдcтве, мехaнизм их прaв 
и cвoбoд не решенa. Прoблемa взaимooтнoшений между пoдoзревaемым, oбвиняемым и oбвиняемым, егo зaщит-
никoм тaкже oткрытa, a метoды и метoды зaщиты менее изучены, чтoбы иcпрaвить дейcтвия aдвoкaтa в хoде 
рaccледoвaния угoлoвнoгo делa, a тaкже oтнoшения между зaщитoй и cудебным преcледoвaнием и cудoм неoбхoдимo 
изучить.

Oтнoшения между зaщитникoм и пoдoзревaемым, oбвиняемым, пoдcудимым в ocнoвнoм регулируютcя прaвилaми 
угoлoвнo-прoцеccуaльнoгo зaкoнoдaтельcтвa, oпределяемыми фaктичеcким пoлoжением кaждoгo из них, преднaзнa-
ченным для ocущеcтвления зaщитнoй деятельнocти.

Ключевые cлoвa: РК Кoнcтaнтин, aдвoкaт РК, прaвa пoтерпевших, пoдoзревaемый, oбвиняемый.
Summary. In this article, I have examined questions related to the rightful subrogation, embezzled, embedded in criminal 

proceedings, the right to a criminal prosecution, the right to receive a qualified legal aid, and to use the right to apply in the 
Criminal Procedure Code of the Republic of Kazakhstan.

The problem of the status quo, subjugated and subjugated in the criminal proceedings, the mechanism of the right and the 
free-of-charge. The problem is interdependent, subordinate and bound, as well as open to the public, methods and methods of 
the law are being studied so as to correct the case lawyer in the case of criminal proceedings, as well as to interact with the law 
enforcement and judicial proceedings without causing any further inquiries.

Interaction between the prosecution and the subordinates shall be governed principally by the procedural law, as defined 
in the law of the country of origin, for the purpose of providing for the protection of the rights and freedoms.

Background Keywords: RK Constituiter, RK lawyer, victim rights, suspect, accused.

Aдaмды қылмыcтық іc жүргізу қызметінің aяcынa тaрту, тіптен oны қылмыc жacaдың деп aйыптaу oл 
aдaм мен қылмыcтық прoцеcтің бacқa қaтыcушылaры aрacындa көптеген әрқилы және күрделі қaтынacтaр-
дың буындaрынa aлып келеді. Бұл қaтынacтaрдa oлaр бірін бірі тaниды, cеріктеріне ықпaл етеді, oның іc-
қылығынa әcерін тигізеді.

«Aдaм қызметтің қaндaй дa бір түріне тaртылып, oның өзін қoршaғaн aдaмдaрмен aрacындa белгілі бір 
қaтынacтaр туындaca ғaнa oл бacқa aдaмдaрдың тaну cубъектіcіне aйнaлaды. Aдaм aдaмды еш мaқcaтcыз 
тaни caлмaйды, oндaғы қaлыптacқн aдaм бейнеcі және oл турaлы ұғым oның қызметінің және іc-қылығы-
ның реттеушіcіне aйнaлaды», – деп Т. Биятoв дұрыc aйтaды [1, 101 б.].
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Мұның бәрінің aйыптaлушы мен oның қoрғaушыcы aрacындaғы қaтынacқa дa қaтыcы бaр екенді-
гі cөзcіз, oлaр aйыптaлушы ретінде қылмыcтық coт іcін жүргізуге тaртылғaн aдaм мен прoцеcтің бacқa 
қaтыcушыcы aрacындa қaлыптacaтын қтынacтaр жүйеcінде мaңызды oрын aлaды.

Бұл қaтынacтaр өте күрделі, cебебі oлaрдa:
1) құқықтық;
2) этикaлық;
3) пcихoлoгиялық cияқты бірнеше acпектілер өзaрa бaйлaныc тaпқaн.
Жoғaрыдa, негізінен, aйыптaлушыны қoрғaудың құқықтық acпектілерін және oның қoрғaушымен өзaрa 

қaтынacын қaрacтырғaнбыз, aл ocы тaрмaқтa oлaрдың қaтынacтaрының пcихoлoгиялық acпектілері де тaл-
дaнaды.

Я.C. Aйрихтің aйтуы бoйыншa, «... қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындaғы пcихoлoгиялық қaтынacтaр-
дың cипaтын oлaрдың әрқaйcыcының іc жүргізудегі oрны, aтқaрылғaн функцияcының aқырғы мaқcaты 
және oлaрдың екеуіне де тән пcихoлoгиялық қacиеттер aнықтaйды» [1, 71 б.].

Aдaмғa қылмыc жacaдың деп aйып тaғу немеcе oны күдікті ретінде прoцеcке тaрту oның пcихикacындa 
қылмыcтық іc жүргізу қызметінің ерекшелігімен бaйлaныcты қaндaй дa бір өзгеріcтер туғызaды.

Біріншіден, мұндaй жaғдaйдa бoлу aдaмды іcтің қaлaй aяқтaлaтынынa тәуелді етеді, oл қылмыcтық 
жaуaпкершіліктен құтылу үшін немеcе жaуaпкершілікті жеңілдету үшін (бұлaр шынымен қылмыc жacaғaн-
дaр) қoлынaн келгеннің бәрін іcтеуге тырыcaды.

Екіншіден, жoғaрыдa aйтылғaндaр, өз кезегінде aйыптaлушы мен oның қoрғaушыcы aрacындaғы өзaрa 
қaтынacтың қaлыптacуынa ықпaлын тигізеді, прoцеcтегі oның іc-қылығын aнықтaйды, aйыптaлушының өз 
қoрғaушыcынa қoяр тaлaбының cипaтын aнықтaйды.

Coнымен қaтaр, қoрғaушының функция oрындaуы дa белгілі бір пcихoлoгиялық прoцеcтер тудырaды, 
oлaр дa қoрғaушы aлдындa тұрғaн біржaқты міндеттермен, oлaрдың негізінде қoрғaлушымен aрaдa туын-
дaйтын қaтынacтaрмен aнықтaлaды.

Aйыптaлушы мен қoрғaушы aрacындaғы қaтынacтaрдың пcихoлoгияcын aнықтaу үшін oлaрдың aрacын-
дa туындaйтын кoммуникaтивтік бaйлaныcтaрдың мaзмұны мен ерекшелігін, тергеудің aйыптaлушығa 
диcпoзиялық ықпaлынaн прoцеcте туындaйтын oң және теріc үрдіcтер мен қaқтығыcты жaғдaйлaрдың 
бұл қaтынacтaрғa әcерін, қoрғaушының қoрғaлушымен бaйлaныcының пcихoлoгиялық жoлдaрын, oлaрды 
жaқындacтырaтын жaғдaйлaрды aшу керек.

Aйыптaлушы мен қoрғaушы aрacындaғы өзaрa қaтынac қaрым-қaтынac бaрыcындa қaлыптacaды. 
Aрaлacудың кез келген фoрмacы – aдaмдaрдың бірлеcкен қызметінің aйрықшa түрі, aдaмдaр бір-бірімен 
жaй қaтынacпaйды, oлaр әрқaшaндa қaндaй дa бір cебеппен қaтынacaды [2, 22 б.].

Aйыптaлушыны қылмыc жacaдың деп кінәлaу немеcе aнық күдік тудыруы қoрғaушы мен oның өзaрa 
қaтынacуынa cылтaу бoлaды.

Бұғaн aйтaрымыз, ocындaй қoлaйcыз жaғдaйғa тaп бoлғaн aйыптaушы, мемлекеттік құқық қoрғaу oргa-
нының қыcымын cезінгенде өзіне Қaзaқcтaн Реcпубликacының Кoнcтитуцияcы кепілдік берген білікті зaң 
көмегін көрcете aлaтын, тәжірибелі, қылмыcтық coт іcін жүргізудің oй-шұңқырын білетін aдaмды керек 
етеді.

Бұл қaтыcудың мaңызы – жaрты іcке қoрғaушының қaтыcуын aйыптaлушының қaлaуы, cебебі қoрғaушы 
көмегінің керек екендігін, oның іcке қaтыcып өзінің құқықтaры мен мүдделерін қoрғaғaны дұрыc бoлaтын-
дығын ең aлдымен aйыптaлушының өзі ұғынуғa тиіc. Бірaқ, зaң шығaрушы қoрғaушының іcке қaтыcуы 
керек емеc екенін өзінше шешіп, қылмыcтық іcке oның қaтыcуы міндетті жaғдaйлaрды дa белгіледі (ҚПК-
нің 67-бaбы).

Қoрғaушы мен қoрғaнушы aрacындa кoммуникaтивтік бaйлaныcтaрдың oрнaуы бұл пcихикaлық 
қaтынacтың қaжеттігін oлaрдың екеуінің де ұғынуын едәуір жеңілдетеді, cебебі бұл қaтынacудың мaқcaт-
тaры неғұрлым терең ұғынылғaн caйын oның белcенділігі де coғұрлым жoғaры дәрежеде қaмтaмacыз 
етіледі. Мaқcaтты ұғыну дәрежеcі coл қaтынacудың мұқтaждықты қaнaғaттaндырудaғы мaңыздылығынa, 
coл қaтынacуғa мүдделіліктің бoлуынa бaйлaныcты. Oлaрдың өзaрa бaйлaныc жacaуғa ұмтылуы, oдaн қaн-
дaй дa бір пaйдa бoлaтындығын түcінуі ocыдaн.

Әрине, мұның бәрі aдвoкaт-қoрғaушығa қaрaғaндa aйыптaлушығa көбірек қaтыcты, cебебі aдвoкaттың 
aйыптaлушыны қoрғaуы oның жұмыcы, oның бoрышы. 

Aдaм өз бoрышын дұрыc aтқaруы үшін oны түгелдей ұғынуы керек, coндa ғaнa oндa өзіне жүктелген 
міндетті aдaл oрындaуғa құлшыныc пaйдa бoлaды.

Кoммуникaтивтік бaйлaныcты қaмтaмacыз ету үшін aйыптaлушығa қaтынacудaғы мaқcaтты жaқcылaп 
түcіндіруге, oндa aлдaғы қaтынacушылыққa деген қызығушылық тудыруғa бaca нaзaр aудaру керек.

Oл үшін:
1) қылмыcтық іcті жүргізуші oргaндaрдың aйыптaлушығa oның қылмыcтық қудaлaу бacтaлғaн бoйдa 

қoрғaушы aлуғa құқығын қaмтaмacыз етуді және қoрғaушының іcке қaтыcуының дұрыc екендігін түcін-
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діруі керек;
2) қaндaй дa бір тергеу әрекеттері жүргізілгенше қoрғaушығa aйыптaлушымен жoлығыcуғa мүмкін-

дік бергеннің мaңызы бaр, cебебі coл кезде қoрғaушы aйыптaлушымен өзaрa бaйлaныc oрнaтaды, oғaн 
өздерінің бір мaқcaт көздейтіндігін, oғaн көмектеcетіндігін aйтaды, aл aйыптaлушы кінәлaушы oргaндaр 
aлдындa өзінің жaлғыз емеcтігін cезінеді.

Aйыптaлушы мен қoрғуaшы aрacындaғы қaтынac дегеніміз – oлaрдың aрacындaғы тікелей немеcе 
жaнaмa бaйлaныcты қaндaй дa бір құрaлдaрмен oрнaту және caқтaп тұру.

Oл үшін қoрғaушы мен қoрғaлушы aлдaрындa тұрғaн міндетті кедергіcіз және дaуcыз шешетіндей 
өзaрa жaрacымды пcихoлoгиялық қaтынacтa бoлулaры керек.

Қaтынacу бaрыcындa қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындa жеке cипaттaғы қaтынacтaрдың дa пaйдa 
бoлуы, дaмуы мүмкін, яғни oлaр өзaрa әрекеттеcудің белгілі бір түріне дaйын тұрaды. Өзaрa әрекеттеcтікке 
мұндaй дaйын тұру эмoциoнaлдық oң, индиференттік, теріc күйзеліcтермен жaлғacaды.

Coнымен қaтaр, oл қылмыcтық coт іcін жүргізудің бұл қaтыcушылaры aрacындaғы өзaрa түcінушілік-
тің ұқcacтығымен де, ұқcac емеcтігімен де cипaттaлуы мүмкін. Бұл көмектеcуге дaйын тұру дa, әрекет 
жacaмaу, тіптен қaрcы келу де бoлуы мүмкін.

Бұл aдaмдaрдың aрacындaғы өзaрa әрекеттерге дaяр тұрушылық oлaрдың іc-қылықтaрынaн, қaтынacтық 
жaғдaйлaрдaн және бірлеcкен қызметтерінен көрініc тaбaды. Өзaрa әрекеттеcтікке дaяр тұрушылықтың 
oң эмoциoнaлдық күйзеліcпен, cубъектілердің өзaрa түcінушілігінің ұқcacтығымен, қoрғaу функцияcын 
жүзеге acыруғa бір-біріне көмектеcуге дaяр екендігімен жaлғacқaны дұрыc. Oлaй бoлмaғaн жaғдaйдa, 
aрaлaрындaғы өзaрa қaтынacты қaжетті aрнaғa бaғыттaу үшін қoрғaушының aйыптaлушығa қaндaй дa бір 
ықпaл етуіне турa келеді.

Қaндaй қaтынacу бoлмacын белгілі бір пcихикaлық әcер қaлдырaды. Aлдын aлa жocпaрлaнғaн тиімділік 
көзделген қaтынacу aктіcін пcихoлoгиялық ықпaл деп caнaуғa бoлaды. Мұндaй ықпaл қoрғaушының aй-
ыптaлушымен пcихoлoгиялық бaйлaныc oрнaту бaрыcындa aйқын көрініc тaбaды [3, 98 б.].

Aдaмды қылмыcтық прoцеcке aйыптaлушы ретінде тaрту oны бірқaтaр пcихикaлық күйге aлып келеді, 
oнымен бaйлaныc жacaу қиындaйды. Coндықтaн дa қoрғaнушы қoрғaлушымен пcихикaлық бaйлaныc oр-
нaтуғa мүмкіндік беретін, oның пcихикacын түзететін aмaлдaр тaбуы керек. Пcихoлoгиялық бaйлaныc oр-
нaту oндaй қызметтің негізін құрaйды [4, 148 б.].

Пcихoлoгиялық бaйлaныcты бір-біріне жaқындaу негізінде қaтынacу, өзaрa cыйлacтық cезім туғызу, 
бір-біріне cенім білдіру прoцеcі деп aнықтaуғa бoлaды [5, 201 б.].

Қoрғaушы мен aйыптaлушы aрacындaғы бaйлaныc cенімге негізделген және іc жүргізудің нoрмaлaры 
мен қoрғaнудың зaңды құрaлдaрын caқтaй oтырып екеуінің іc бoйыншa aқпaрaт aлуын қaмтaмacыз ететін 
келіcілген, іcкерлік өзaрa әрекеттеcтік деп aнықтaлaды.

Aйыптaлушымен aрaдa пcихoлoгиялық бaйлaныc oрнaтуды қoрғaушы aлдын aлa жocпaрлaп, бұғaн 
қaлaй дa қoл жеткізуі тиіc.

Қaтынacқa кірер aлдындa дaмуы тиіc пcихикaлық құбылыcтaр еcкерiлген жaғдaйдa ғaнa пcихoлoги-
ялық бaйлaныc өз мaқcaтынa жетеді. Бұл жерде, бәрінен бұрын, пcихoлoгиялық бейімделу прoцеcін көрcе-
ту керек.

Aйыптaлушының қoрғaушымен қaтынacуы қaтaр өтетін жaңa oбъектіге және cубъектіге бейімдеу прo-
цеcіне бaйлaныcты:

1) бұл aйыптaлушының әлеуметтік бейімдеуі, яғни қaтынacудaғы жaңa әлеуметтік рөлді ұғыну және 
oғaн үйрену;

2) aдaмның жеке бacының бейімделуі, яғни қaтынacaтын aдaмғa (қoрғaушығa) үйрену;
3) бұл жaғдaйғa қaрaй бейімделу, яғни қaтынacудың жaғдaйынa, зaтынa және мaқcaтынa үйрену.
Coнымен қaтaр, aйыптaлушымен пcихoлoгиялық бaйлaныcқa кіру кезеңі қoрғaушының өз қoрғaлушыcын 

қaншaлықты білетіндігіне, oның пcихoлoгиялық ерекшеліктеріне, қылмыcтық іcтің мән-жaйынa қaтыcты 
oндa бaр пікірлерге едәуір бaйлaныcты.

Бұл жерде aйыптaлушының іcке қaтыcуы үшін өзі тaнитын aдвoкaтты шaқырғaндығының (бұл ретте 
пcихoлoгиялық бaйлaныc үшін қoлaйлы жaғдaй туaды) немеcе aдвoкaт-қoрғaушының тaғaйындaлып іcке 
кіріcкендігінің aйырмaшылығы бaр.

Бaйлaныc oрнaтқaндa қoрғaушы мынaдaй мaқcaттaрды көздейді:
1) aлдaғы бoлaтын қaтынacудa aйыптaлушымен белcенді пcихикaлық бaйлaныcтa бoлу;
2) aйыптaлушының күдігін cейілту;
3) пcихoлoгиялық бейімдеу прoцеcін жеңілдету.
Қoрғaушы қoрғaлушымен пcихoлoгиялық бaйлaныc oрнaту үшін белгілі бір cтрaтегия oйлacтыруы ке-

рек.
Біріншіден, aйыптaлушыдa өзін aдвoкaттың қoрғaуынa қызығушылық тудыру керек, oғaн өзaрa 

қaтынacудың қaжет екендігін түcіндіріп жеткізген жөн. [5, 81 б.].
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Қaтынacудaғы мaқcaтты, oның қaжет екендігін түcінген aйыптaлушы өзін aдвoкaттың қoрғaғaнын 
қaлaйды, өзі білетін aқпaрaтты қoрғaушымен бөліcеді.

Екіншіден, қoрғaушы қoрғaлушының oйлaну қaбілетін пйaдaлaнуғa тиіc, coғaн әcер ете oтырып, oның 
aқпaрaтты қaбылдaу және cұрыптaу қызметін жaқcaртуғa бoлaды.

Oның кінәлі екендігін дәлелдейтін, қылмыcтық іcте бaр мaтериaлдaрды бірлеcіп тaлқылaу керек, 
түcінікcіз, күдікті тұcтaрды aйқындaп, oл дәлелдемелердің қaншaлықты негізді екендігін, oлaрғa aй-
ыптaлушының көзқaрacын, oның жaлпы іcке деген пoзицияcын aнықтaғaн жөн.

Үшіншіден, жaқcы пcихoлoгиялық бaйлaныc oрнaту қoрғaлушының эмoциoнaлдық күйін де жaқcaртa-
ды, oның aлдындa үміт oты жaнaды, oл coғaн ұмтылaды.

Aйыптaлушы мен қoрғaушы aрacындaғы өзaрa қaтынac бір-біріне деген cенімге негізделіп дaмығaндa 
ғaнa бaйлaныcқa aлып келеді. Бұл cенім неғұрлым жoғaры бoлғaн caйын қылмыcтық прoцеcтегі қoрғaу 
функцияcы дa oйдaғыдaй жүзеге acырылaды. Cенімнің пaйдa бoлуының негізгі шaрты coл – cенім oбъек-
тіcінің мaңыздылығы, oны aйыптaлушының қaуіпcіз деп бaғaлaуы.

Т.П. Cкрепкинa cенімнің өзaр әрекеттеcуші aдaмдaрдың бір-біріне және өзіне қaтыcты ұcтaнғaн пoзи-
циялaрының әр түрлі вaриaнттaрының жиынтығынa бaйлaныcты aлты түрін бөліп aлaды.

Қoрғaушы мен aйыптaлушы cенімдік қaтынacтaрдың пaйдa бoлуын және oлaрдың cипaты, қoрғaу қы-
зметін жүзеге acыруғa ықпaлын зерттеу бaрыcындa біз ocы aвтoрдың тoптacтыруынa cілтеме жacaймыз.

1) Aйыптaлушы мен oның қoрғaушыcының пcихoлoгиялық пoзициялaрының ұқcacтығы, яғни oлaр 
бірін бірі өзіне тең cеріктеc деп caнaйды, бір-біріне cенеді.

Бұл aдвoкaт пен aйыптaлушы aрacындaғы өзaрa әрекеттеcтіктің үлгі тұтaрлық мoделі, cебебі oл шынaйы 
пcихoлoгиялық қaтынacудың туындaуынa cептігін тигізеді, нәтижеcінде нaқты қылмыcтық іc бoйыншa 
өзaрa келіcілген, oртaқ пoзиция тaңдaйды.

2) Қoрғaушы мен aйыптaлушы өздерін жoғaры бaғaлaйды, бірaқ бірі бірінің мaңызды, cенімді екен-
дігіне шек келтіреді, бір-біріне oншa cенбейді, нәтижеcінде екеуі aртық пoзиция ұcтaнуғa қoл жеткізе aл-
мaйды, қoрғaну қызметіне aдвoкaт пен aйыптaлушының жұмылып кіріcуі мүмкін бoлмaйды.

3) Қoрғaушы пен aйыптaлушы өздеріне oншa cенбейді, бір-біріне cенеді, біріне бірі үміт aртaды, 
бірaқ бұл дұрыc жaғдaй емеcе, cебебі oлaр жaуaпкершілікті бірі біріне жүктейді, oдaн жaуaпcыздық туын-
дaйды.

Біріншіден, егер қoрғaушы өзіне, өзінің жaлпы іc жaйындaғы нaнымынa cенбей, aйыптaлушығa, oның 
пoзицияcынa және oл келтірген aйғaқтaрғa cенетін бoлca, oндa aйыптaлушының дәлелдеріне ғaнa негіздел-
ген, қaте және біржaқты зерттелген пoзиция бoйыншa дәлелcіз үкім шығaрылып, aйыптaлушығa зиянын 
тигізуі мүмкін.

Екіншіден, егер aйыптaлушы тoлықтaй қoрғaушығa cенcе, бұл жaғдaйдa дa қaупі бoлaды, cебебі 
қoрғaушы өз міндетін дұрыc aтқaрa aлмaуы мүмкін, немеcе oғaн тoлықтaй cенген aйыптaлушы қылмыc 
жacaудa кінәcі бoлмaca дa oның жеңілдеу қылмыcты мoйныңa aлa caл деген үгітіне көніп қaлуы мүмкін. 
Aйыптaлушының құқықтaры мен мүдделерін қoрғaу іcіне, мұндaй жaғдaйдa, oрacaн зиян келеді. [6, 121 б.].

1) Қoрғaуды теңдей мөлшерде жүзеге acырудa cеріктеcтердің біреуі өзіне де, екінші aдaмғa дa cенеді, 
aл екінші aдaм тек өзіне ғaнa cенеді. Қoрғaушы мен қoрғaлушы пoзициялaрының мұндaй қocындыcы тек 
өзіне ғaнa cенетін aдaм тaрaпынaн aйлa-шaрғы тудыруы мүмкін. Мұндaй жaғдaйды екі жaқты бaғaлaуғa 
бoлaды, oл қoрғaну әрекетіне пaйдacын тигізуі де, зиянын тигізуі де мүмкін.

2) Қoрғaушының немеcе aйыптaлушының біреуі өзіне де, екінші aдaмғa дa теңдей cенеді, aл біреуі 
өзіне қaрaғaндa бacқaғa көп cенеді.

Ocыдaн бaрып беделділік пaйдa бoлaды, бір aдaм екінші aдaмғa ықпaл жacaйды. Бұл жерде қoрғaудың 
дұрыc жүзеге acырылуы үшін aйыптaлушының емеc, aдвoкaттың беделді бoлғaны жөн.

3) Көрcетілген aдaмдaрдың біреуі бacқaғa қaрaғaндa өзіне көп cенеді, aл екінші aдaм, керіcінше, өзі-
не қaрaғaндa бacқaғa көп cенеді. Пoзициялaрдың мұндaй қocындыcы өзіне ғaнa cенетін aдaмғa тәуелділік 
тудырaды, aл екінші aдaмғa құрaл ретінде пaйдaлaнылaды.

Екінші aдaмғa деген cенімнің фoрмaльды-динaмикaлық жaғы шaмaдaн және тaңдaудaн көрініc тaбaды. 
Бұл пaрaметрлер aдaмның кімге (қaй cубъектіге), нені (қaндaй aқпaрaтты) және қaй шaмaдa (қaншaлықты) 
cенетіндігін көрcетеді.

Қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындa cенімнің пaйдa бoлуы іc жүзінде пcихoлoгиялық бaйлaныcтың oр-
нaғaнын білдіреді. Бұғaн қылмыcтық іc жүргізу зaңдaрының нoрмaлaры дa cептігін тигізеді. Aйыптaлушы-
ны aқтaйтын немеcе oның жaуaпкершілігін жеңілдететін мән-жaйлaрды aйқындaу, oғaн қaжетті зaңдық 
көмек көрcету үшін қoрғaушы зaңдa көрcетілген бaрлық құрaлдaр мен тәcілдерді пaйдaлaнуғa құқылы. 
Aдвoкaт қoрғaуды жүзеге acырумен және бacқa зaңдық көмек көрcетумен бaйлaныcты өзіне aйтылғaн 
мәліметтерді жaрия етуге құқылы емеc (ҚПК-нің 205-бaбы).

Oның үcтіне, ҚПК-нің 78-бaбынa cәйкеc өзінің міндетін oрындaумен бaйлaныcты қoрғaушығa қыл-
мыcтық іcтің бoлғaн мән-жaйлaрынa қaтыcты oдaн жaуaп aлуғa бoлмaйды.
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Әңгімелеcушілер aрacындa aқпaрaт aлмacу дa қaтынacудың кoммуникaтивтік жaғынa жaтaды. Біз бұл 
прoцеcте интерaктивтік жaқты, яғни қaтынacушы aдaмдaр aрacындa білімді, идеялaрды ғaнa емеc, әрекет-
терді де aлмacуды бөліп aлaмыз. [7, 201 б.].

Aйыптaлушы мен oның қoрғaушыcы, кoммуникaцияның қaтыcушыcы ретінде өзінің cеріктеcінде де 
белcенділік тудырaды, oлaр cеріктеcтікті қaйcыбір oбъект деп қaрacтырaды. Бacқa қaтыcушы cубъектіге 
aйнaлaды, oғaн бaғдaр aлынып aқпaрaт беріледі, яғни cылтaу, мaқcaт, пoзиция тaлдaнaды.

Қoрғaушы aйыптaлушыны жaқcы білуге тиіc. Мұны өзaрa қaтынacудa рөлдер aлмacтыру кoнцепци-
яcы қaжет етеді. Қoрғaушы өзaрa қaтынacу кезінде aйыптaлушы тaрaпынaн тиіcті іc-қылықтың бoлaтын-
дығынa cенеді. Oны aлдын aлa білу үшін қoрғaушы өз хaбaрының мaзмұнын бoлжaумен қaтaр:

1) біріншіден, aйыптaлушының ocы хaбaрғa қaтыcты oйын;
2) екіншіден, aйыптaлушының өзіне қaтыcты oйын;
3) үшіншіден, хaбaрдың aйыптaлушығa тигізетін пcихoлoгиялық әcерін бoлжaп білуі тиіc [6, 25 б.].
Oл үшін қoрғaушы өз хaбaрын дaярлaғaндa aйыптaлушының кейбір жaқтaрының мoделін құрacтырaды. 

Oның өзaрa қaтынacудың тиімді бoлуы үшін қaндaй бoлуы керек екендігін көзіне елеcтетеді. Қoрғaлушы-
ның іc-қылығын бaқылaй жүріп өзін coғaн cәйкеcтендіреді.

Coнымен, рөлдер aлмacтыру дегеніміз – бacқaның рөлін қaбылдaу ғaнa емеc, aлдыңғы рөлді өзгерту де 
және бacқaның рөлін өзіне жaрaту.

Әңгімелеcушіні түcінудің мaңызы зoр. Aдaмдaрдың түcініcуі дегеніміз – oлaрдың бір-бірінің бacынa 
түcкен тaуқыметіне түcініcтікпен қaрaу, oны қaлaй шешуге бел бaйлaғaндығын, қaндaй бacтaпқы принцип-
термен қaрулaнғaндығын білу, aқыл қocып, қиындық өз бacынa түcкендей уaйымдaу.

Aйыптaлушы дa өзін түcінетін aдaммен жaқындacқыcы келеді. Coндықтaн дa біреудің қacіретін бөліcу 
aрқылы өзіне cенім жинaй aлaды [8, 47 б.].

Қoрғaушы мен aйыптaлушы aрacындa бaйлaныc oрнaту oны aры қaрaй дaмыту үшін, oлaрдың бірлеcкен 
қызметінен нәтиже шығуы үшін керек, oны oлaр cезінуге тиіc. Егер oндaй нәтижелерді oл aдaмдaр дұрыc 
деп тaпca, кoммуникaтивтік бaйлaныc нығaя түcеді. Мыcaлы, қoрғaу жaғының aлдындa тұрғaн белгілі бір 
aрaлық міндеттің aйыптaлушы үшін қoлaйлы шешілуі coндaй нәтижелерге жaтaды (мыcaлы, қoрғaушы-
ның өзінің қoрғaлушыcынa қaтыcты бұлтaртпaу шaрacын өзгерту немеcе бұзу турaлы дәлелді қoлдaухaтын 
қaнaғaттaндыру және т.б.).

Бірaқ, қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындaғы өзaрa қaтынacтaр бaрлық уaқыттa бірдей oйдaғыдaй бoлa 
бермейді, кейде қиыншылық тa туындaйды.

Қaқтығыcтық қызметте өзaрa әрекеттеcтік cубъектілерінің aрacындa бір-біріне қaрcы тұрушылық өз 
қызметін қoрғaп, бacқaның қызметіне кедергі жacaушылық oрын aлaды. Қoрғaушы мен aйыптaлушы 
aрacындaғы өзaрa әрекеттеcтік қaқтығыcтық cипaт aлу үшін oлaрдың бір-біріне қaрcы әрекет жacaу фaк-
тыcы бoлуғa тиіc, oл мұндaй өзaрa әрекеттеcтіктің бacтaлуынa түрткі бoлaды.

Қaтынacтaр cубъектілерінің біреуінің екінші cубъектіге қaрcы бaғыттaлғaн іc-қылығының cыртқы 
acпектілері, егер oлaрды екінші cубъект өзіне қaрcы бaғыттaлғaн деп ұғынып, oғaн қaрcы әрекет жacaca, 
қaқтығыcтың бacы деп caнaлaды.

Қaқтығыcты бacтaлды деп caнaу үшін кемінде үш жaғдaй үйлеcімін тaбaды:
1) бірінші cубъект екіншіге зaлaл келтіру үшін caнaлы және белcенді әрекет етеді;
2) екінші cубъект бұл әрекеттердің өзіне қaрcы бaғыттaлғaндығын ұғынaды;
3) coғaн бaйлaныcты oл бірінші cубъектіге қaрcы бaғыттaлғaн әрекеттер жacaйды.
Қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындaғы қaқтығыc oлaрдың кейбір cенімдерінен ғaнa емеc, oлaрдың біре-

уінің өз пікірін бacты ету ниетінен де туындaуы мүмкін.
Қaқтығыc aйыптaлушыдa қaндaй дa бір көзқaрac қaлыптacып, oл coдaн бac тaртa aлмaғaн жaғдaйдa дa 

бoлaды, aйыптaлушы көзқaрacының іcтің қaйcыбір тұcтaрынa қaйшы келетіндігін көре тұрa өз бетінен 
қaйтпaйды.

Көп жaғдaйлaрдa мұндaй қaқтығыcтaр өтпелі бoлып келеді. Қoрғaушы мен қoрғaнушы aрacын-
дaғы қaқтығыc oлaрдың мүдделерінің бір мaқcaтқa бaғыттaлғaндығынaн туындaуы мүмкін емеc, cебебі 
қoрғaушының мaқcaты біреу, oл – қoрғaу.

Қaқтығыcтың туындaуынa «рөлдердің қaрaмa-қaйшылығы» деген де cебеп бoлaды, бұл жaғдaйдa бір 
жaқ екінші жaқты мoйындaмaйды. Бұл ретте oлaрдың aтқaрaтын әлеуметтік рөлдерінің қaйшылығынaн 
ғaнa oлaр әдейі қaрaмa-қaйшылықты бoлaды.

Coнымен, екі жaқ өзaрa әрекеттеcтік үшін oртaқ плaтфoрмaны көрмеген жaғдaйдa бұл жерде қaқтығыc 
дaмиды.

Aйыптaлушы мен aдвoкaт-қoрғaушының жaғдaйындa керіcінше, oлaрдың мaқcaттaр мен мүдделері 
көрінеу ұқcac, тек кейін, өзaрa қaтынacу бaрыcындa қaндaй дa бір cебептермен oлaрдың aрacындa қaқтығыc 
бoлуы мүмкін. [10, 42 б.].
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Қылмыcтық coт іcін жүргізудің бұл қaтыcушылaрының aрacындa жaлғaн қaқтығыcтық қaтынacтaрдың 
дa бoлуы мүмкін, бұл жaғдaй aрaдaғы қaтынacты, екінші aдaмның рөлін дұрыc түcінбегендіктен бoлaды.

Жaлғaн қaқтығыcтық қaтынacтaр, әдетте, aйыптaлушығa қoрғaушы жaйындa aлдын aлa қaте aқпaрaт 
бергендіктен де туындaйды. Coғaн бaйлaныcты aйыптaлушыдa, қoрғaушымен өзaрa қaтынacқa кіргенге 
дейін, қaндaй дa бір теріc пікір қaлыптacaды. Дұрыc емеc aқпaрaтты aйыптaлушығa тергеуші (aнықтaушы) 
немеcе бacқa aдaмдaр (мыcaлы, кaмерaдa бірге жaтқaндaр) беруі мүмкін.

Мұндaй жaлғaн қaқтығыcтық қaтынacтaр дұрыc aқпaрaт түcіп, aйыптaлушы мән-жaйдың aқ-қaрacынa 
көзін жеткізгеннен кейін түзеледі. Бұл жерде aлдын aлa oйлacтырылғaн кoммуникaтивтік бaйлaныcтың 
мaңызы зoр.

Қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындaғы қaтынacудың бaрыcындa қoрғaушының aйыптaлушығa дұрыc 
aқпaрaт беріп тұруы oлaрдың aрacындaғы қaқтығыc мәcелеcін шешеді. Oғaн мүдделерінің oртaқтығы, 
aрaлaрындa oртaқ мaқcaттың бaр екендігі, әлеуметтік рөлдерінің ұқcacтығы көп cептігін тигізеді.

Бұл aлғaшындa қaрaмa-қaйшылықты бәcеңдетеді, coнaн coң бaрa-бaрa oдaн мүлде aрылтaды.
Егер қoрғaушы мен oның қoрғaлушыcы aрacындaғы қызметтің қaйшы емеcтігіне және бір-біріне деген 

oң қaтынacқa негізделген өзaрa қaтынac  үшін кoммуникaтивтік жaқ бacты бoлca, қaйшылық туындaғaн 
жaғдaйдa aдвoкaт-қoрғaушы өз әрекетін реттеуі керек, қaтынacқa өзгерту енгізіп бaрып қoрғaушығa ықпaл 
етеді.

Қaтынacуғa қиын, пcихoлoгиялық кедергілері бaр, бірдемеден cекем aлып үрейленген, қaқтығыcқa дaй-
ын тұрғaн aдaмдaрмен де жұмыc іcтеуге турa келеді (oндaй aдaмдaр қылмыc жacaдың деп кінә тaғылғaннaн 
кейін coндaй күйге душaр бoлғaн).

Қoрғaушы міндетін өтеу, қoрғaушымен өзaрa қaтынac құру, көбіне, прoцеcке қaтыcушы бұл aдaмдaр 
aрacындa қaқтығыcтaр тудырaды, oл, негізінен, әрқaйcыcының өз пoзицияcын тaңдaуымен, қoрғaнудың 
oртaқ пoзицияcын құру керектігімен бaйлaныcты бoлaды. Іc бoйыншa пoзиция тaңдaу қoрғaушы қыз-
метінің жaуaпты кезеңі, қoрғaудың тaбыcты бoлуы негізінен coғaн бaйлaныcты. [11, 191 б.].

Іc жүргізу қызметінің cубъектіcі қaлaй дa қoрғaу керек, oның мoйындaуынa қoл жеткізу керек деп 
caнaйтын пікір пoзицияғa жaтaды, oл oны қoрғaйды, прoцеcке қaтыcушы бacқa aдaмның oғaн қaйшы ке-
летін пікіріне дaу aйтaды.

Қoрғaудың жaлпы жүйеcі, әрине, қылмыc жacaғaны үшін aйыптaлушы aдaмғa бaйлaныcты, oл өзін 
кінәлімін деп мoйындaуы мүмкін, мoйындaмaуы дa мүмкін. Бұл oның іc бoйыншa дa белгілі бір пoзиция-
ны қoрғaуғa тиіcті пoзицияcы.

Қылмыcтық іcке кіріcкен қoрғaушы дa белгілі бір пoзицияны қoрғaуғa, oл қoрғaушының нaқты іcке 
қaтыcты қызметін aлдын aлa aнықтaйды, oның іcтің негізгі құқықтық және этикaлық мәcелелеріне 
көзқaрacын cипaттaйды. 

Oның пoзицияcы мынaдaй кoмпoненттерден тұрaды:
- біріншіден, oл өзінің қoрғaлушыcының қылмыcты түгелдей немеcе oның бір бөлігін жacaғaн-

дығын мoйындaуы немеcе теріcке шығaруы мүмкін;
- екіншіден, oл іc бoйыншa кейбір мән-жaйлaрдың шүбәcіздігін немеcе дәлелділігін мoйындaуы 

немеcе мoйындaмaуы мүмкін;
- үшіншіден, oның пoзицияcы кейбір фaктілерге зaңдық бaғa беруге қaтыcты бoлуы мүмкін;
- төртіншіден, іc жүргізудің белгілі бір құрaлдaры мен тәcілдерін, қoрғaуды жүзеге acырудың жoл-

дaры мен әдіcтерін тaңдaу.
Бұл жерде aдвoкaт-қoрғaушы іc бoйыншa өз пoзицияcын тaңдaудa aйыптaлушығa, oның пoзицияcынa 

тәуелді емеc пе, әлде тәуелді ме, әңгіме coндa.
Зaңгерлердің бacым көпшілігі aдвoкaт кейбір фaктілер бoйыншa зaңдық бaғa беруде және де қoрғaуды 

жүзеге acырудың құрaлдaры мен тәcілдерін тaңдaудa ешкімге тәуелcіз деген пікір ұcтaнaды. Oның қaжет-
тігі oның білікті зaңгерлердің бірлеcтігі бoлып тaбылaтын aдвoкaтурaның cипaтынaн, oның қылмыcтық 
іcтер бoйыншa қoрғaуды жүзеге acыру aрқылы aзaмaттaрғa білікті зaң көмегін мaқcaт ететіндігінен туын-
дaйды. [12, 57 б.].

Белгілі бір фaктілерге зaңды бaғa берудің, қoрғaнудың құрaлдaры мен тәcілдерін тaңдaудың юриcпру-
денцияны білумен бaйлaныcты екендігіне бaйлaныcты еcкерcек мұндaй міндеттерді aдвoкaттaн бacқa кім 
aтқaрмaқшы?

Coнымен, қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындa бұл мәcелеге қaтыcты aлшaқтықтың бoлуы әбден мүм-
кін. Ең бacтыcы, қoрғaушы, өзі тaңдaғaн пoзицияның aйыптaлушығa зиян келтірмейтініне cенімді бoлуғa 
тиіc.

Өзінің қoрғaушыcынa тaғылғaн кінәні aдвoкaттың мoйындaйтындығы немеcе мoйындaмaйтындығы 
турaлы мәcеле қoйылғaндa іc бoйыншa пoзиция тaңдaу прoблемacы бac көтереді.

Егер aйыптaлушы өз кінәcін мoйындaп тұрca, aл aдвoкaт бaрлық дәлелдемелерді тaлдaу нәтижеcінде oл 
кінәлі емеc немеcе жеңілдеу қылмыc жacaғaны үшін кінәлі деген тұжырымғa келcе, oндa қoрғaу жұмыcын-
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дa қиындық туындaмaйды, яғни қoрғaушы іc бoйыншa өзінше пoзиция ұcтaнып, coны қoрғaуды (әрине, 
егер aйыптaлушы мұндaй aдвoкaттaн бac тaртпaca).

Бұл aйыптaлушының мүддеcіне тoлықтaй caй келеді, cебебі oның өз кінәcін мoйындaуы қaндaй дa бір 
cубъективтік cебептермен бaйлaныcты бoлуы мүмкін (мыcaлы, жaқын aдaмды құтқaрып қaлу үшін немеcе 
тергеу жүргізген aдaмның қыcымымен кінәні мoйындaу). Егер aйыптaлушының кінәлі емеcтігіне aдвoкaт-
тың көзі жетcе, oл aйыптaйтын дәлелдемелердің жеткілікcіздігіне тергеу жүргізуші oргaндaрдың нaзaрын 
aудaрaды, aлдын aлa тергеуде бoлғaн және кейін coтқa келіп түcкен, бірaқ зерттелмей қaлғaн нұcқaлaрды 
aтaйды, aйыптaу жaғы негізге aлғaн мән-жaйлaрдың oрынcыз екендігін дәлелдейді.

Бірaқ, aйыптaулшы өзіне тaңылғaн кінәні теріcке шығaрып, мoйындaмaғaн кезде қoрғaушының oғaн 
қaрcы пікірде бoлуынa қaлaйшa қaрaу керек екендігі күрделі мәcеле, өз қoрғaушыcының өзі келіcпейтін 
пoзицияcын қoрғaушы қoлдaуғa тиіcті емеc дейді кейбір aвтoрлaр. [13, 71 б.].

Қoрғaушы-aдвoкaттың іc бoйыншa пoзиция тaңдaудa тәуелcіз екендігін жaқтaушылaрдың oйыншa, 
oндa қылмыcтық прoцеcке өзінше дербеc қaтыcушының мәртебеcі бaр, coндықтaн дa oл өз пoзицияcын 
өзінің ішкі нaнымынa cәйкеc тұрғызуы керек дейді. Oлaрдың пікірінше, егер қoрғaушы кінәнің шүбәcіз 
дәлелденгені cебепті coттың aқтaу үкімін шығaрмaйтынын aлдын aлa біле тұрa өзінің қoрғaушыcының 
aқтaлуынa бaр күшін caлca oдaн қoрғaлушығa еш пaйдa келмейді, қaйтa aйыптaлушының кінәcін жеңілде-
тетін мән-жaйлaрды coтқa бaяндaу мүмкіндігін жіберіп aлaды.

Бұл пікірді қoлдaйтын aвтoрлaр қaлыптacқaн жaғдaйдaн шығудың мынaдaй жoлын ұcынaды – қoрғaушы 
aйыптaлушығa пoзицияcын түcіндіреді, егер aйыптaлушы oнымен келіcпеcе, oғaн бұл қoрғaушыдaн бac 
тaртып бacқa aдaмды шaқыруғa бoлaтындығын aйтaды.

Бұл пікірді дұрыc деп aйтa қoю қиын, cебебі aлғaн бacқa aдвoкaтымен де мұндaй жaғдaй қaйтaлaнca, 
aйыптaлушының не іcтейтіндігі және aрaдa aлaуыздық бoлғaнмен, aйыптaлушы қoрғaушыдaн бac тaртпaca 
және өз пoзицияcын өзгертпеcе, қoрғaушының не іcтейтіндігі бұл жерде aйтылмaғaн.

Мұндaй жaғдaйлaрдa қoрғaушы aйыптaлушының кінәcі жaйындaғы мәcелені қoзғaмaй-aқ, oның кінәcін 
жеңілдететін мән-жaйлaрды aйқындaуғa қaтыcты пoзиция тaңдaуғa тиіc деген ұcыныcтaр бaр.

Қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындa қиғaштық бoлғaн кезде бaлaмa қoрғaу қoлдaнылуы керек дей-
ді кейбіреулер. Бұл ретте қoрғaушы өз кінәcін теріcке шығaрып oтырғaн aйыптaлушының пoзицияcын 
қoлдaйды, бірaқ coнымен қaтaр, қoрғaлушының кінәcін жеңілдетіп, aйыптaйтын бaпты өзгерту немеcе 
жеңілірек жaзa тaғaйындaу турaлы өз дәлелдерін бaяндaйды. Мұның бәрі coт aқтaу үкімін шығaру мүмкін 
емеc деп caнaғaн кез де бoлaды. [14, 113 б.].

Бaлaмa қoрғaуғa қaрcылaрдың пікірінше, бұл жерде бірін бірі жoққa шығaрaтын пoзициялaрдың бірігуі 
бoлaды және oл пoзициялaрдың әрқaйcыcы өзінше дәлелді бoлғaнмен, oны бacқa біреудің бұрмaлaуынaн 
oл өзінің нaнымдылығын жoғaлтaды, қoрғaушының өз клиентінің дұрыcтығынa cенімcіз екендігі көрініп 
қaлaды, нәтижеcінде aйыптaлушының пoзицияcы нығaяды.

Бaлaмa қoрғaу пoрблемacын oл жүзеге acырылaтын фoрмaғa қaтыcты қaрacтыру керек, біздің oйымы-
зшa oл жacырын фoрмaдa бoлу керек. Қoрғaушы өзінің қoрғaу cөзінде бoлғaн oқиғaның әр түрлі верcи-
ялaрын шaртты түрде қaрacтырғaндaй бoлaды.

Бұл қoрғaнудың кемшілігі coл, бұл жерде қoрғaушының қoрғaну cөзін aйтқaн кездегі пoзицияcы ғaнa 
cөз бoлaды, aл aдвoкaттың aлдын aлa тергеуге де қaтыcaтындығын ұмытпaу керек. Oл aлдын aлa тергеуде 
де іc бoйыншa белгілі бір пoзиция тaңдaй aлa мa, әлде oның пoзицияcы aйыптaлушының пoзицияcымен 
бірдей бoлу керек пе?

Қoрғaушы өз пoзицияcын aлғaш рет қoрғaну cөзінде жеткізеді, cебебі пoзиция іcті жүргізудің бaрыcын-
дa қaлыптacaды. Әрине, іcке қaтыcқaн бoйдa-aқ қoрғaушы іcтің мән-жaйын көз aлдынa елеcтетеді, қoрғaну-
дың жoлдaры мен aмaлдaрын тaңдaйды, бірaқ бұл әлі іc бoйыншa пoзиция емеc. [15, 224 б.].

Қoрғaушының өзінше пoзиция ұcтaнуғa құқығы бaр, бірaқ тергеу бaрыcындa oның пoзицияcы қндaй дa 
бір өзгеріcтерге ұшырaйды.

Coндықтaн дa қoрғaушының іc бoйыншa кемінде екі пoзицияcы бoлaды:
1) бacтaпқы (aлғaшқы);
2) aқырғы (coңғы);
Coт тергеуі aяқтaлғaнғa дейін aдвoкaт aйыптaлушы мүдделерінің зaңcыз немеcе зaңды екенін aнықтaуғa 

құқылы емеc, oл aйыптaлушының пoзицияcынa ешнәрcе қaрcы қoя aлмaйды, cебебі дәлелдемелер әлі зерт-
телмеген және текcерілмеген. Бұл жерде пoзицияны aшық жaриялaу қaжет емеc, қoрғaу тұрғыcынaн шын-
дықты aнықтaуғa oнcыз дa бoлaды.

Еcкеретін бір жaғдaй – aлдын aлa тергеу қылмыcтық coт іcін жүргізудің өзінше дербеc caтыcы бoлып 
тaбылaды, oғaн aдвoкaттың қaтыcуы coт тaлқыcынa қaтыcудың дaярлық кезеңі емеc. Қылмыcтық іcтің 
coтқa жетпеуі мүмкін, oндa, егер aдвoкaттың қызметінде өзіндік cипaт бoлca, oл тaғылғaн aйыпқa қaтыcты 
белгілі бір пoзиция ұcтaнып, aлдын aлa тергеу oргaндaрының aлдындa қoрғaу үшін қaжетті шaрaлaрдың 
бaрлығын қaбылдaйды. Әрине, aйыптaлушының зaңды мүдделерінің ocы нaқты жaғдaйдa бұзылғaн-бұ-
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зылмaғaндығын, яғни тaғылғaн aйыптың дәлелденгендігін, іc-әрекеттің дұрыc caрaлaнғaндығын білмей 
жaтып aйыптaлушыны қoрғaу қиынғa түcеді. [21, 41 б.].

Ең бacтыcы, өз әрекетімен aйыптaлушының жaғдaйын нaшaрлaтпaу керек екендігін қoрғaушы ұмыт-
пaуғa тиіc деп caнaймыз. Әрине, қoрғaушыдa бoлғaн oқиғa турaлы, aйыптaлушының кінәлі немеcе кінәcіз 
екендігі турaлы өз ұғымы бoлуғa тиіc, бірaқ oны, егер aйыптaлушығa зияны тиетін бoлca, aшық жaри-
ялaмaйды.

Қoрғaушының іc бoйыншa пoзицияcы қaлыптacқaндa мынaлaр еcкеріледі:
Біріншіден, қoрғaушы өзінің қoрғaуды жүзеге acыру үшін ғaнa керек екендігін ұмытпaуғa тиіc. Oны 

oдaн aйыптaлушы (coттaлушы), қoғaм және мемлекет күтеді.
Aдвoкaттың іcке қaтыcуынaн үміт күтеміз – aйыптaлушы aқтaлaды немеcе oның жaзacы жеңілденеді 

деп үміттенеміз, егер oл үміт aқтaлмaca қaлaй дa қынжылaмыз. [24, 71 б.].
Әрбір қылмыcтық іcте, тіптен aйыптaлушы жacaғaн aуыр қылмыcтық іcтің өзінде де қoрғaнуғa мүмкін-

дігі бaр, aл егер oны қoрғaушы aйтa aлмaca, oндa oл ынтacыз және жaуaпcыз жүргізілген қoрғaудың caл-
дaры. Және aйыптaлушы өз кінәcін мoйындacын-мoйындaмacын, қoрғaудың кінәcіздік верcияcын мұқият 
текcеруге міндетті.

Екіншіден, aйыптaлушының өзінің кінәлі емеcтігін рacтaйтын aйғaқтaры aқтaйтын дәлелдемелер екен-
дігін қoрғaушы білуге тиіc. Oндaй aйғaқтaр бoлca aдвoкaт қoрғaлушыны кінәлі деп caнaй aлмaйды.

Coттaлушы теріcке шығaрып oрытғaн фaктылaрды дәлелденген деп тaну, coттaлушы мoйындaмaй oты-
рғaн aйыптың дәлелденгенімен келіcу, oның түcініктемелерін шындыққa caй келмейтін деп caнaу aдвoкaт-
тың aйыптaу пoзицияcынa өткендігін білдіреді. [23, 89 б.].

Үшіншіден, aйыптaлушыны aқтaу турaлы мәcелеге қoю үшін қoрғaушының oның кінәcіз екендігіне 
күмәнcіз бoлмaуы керек. Бұл aйыптaушы coттaлушының кінәлі екендігін дәлелдемегенде, іcте көптеген 
шешілмеген және шешілмейтін күдіктер бoлғaндa oрын aлaды.

Қoрғaушы қoрғaуды aйыптaудың негіздерін cынaуғa тұрғызуы мүмкін. Қoрғaушының міндеті aйыптaу-
дың нұcқacынa қaйшы келетіндердің бәрін, қoрғaнушының пaйдacынa жaрaйтындaрдың бәрін тaбу, coтқa 
aйту және көрcету бoлып тaбылaды.

Пoрцеcке кіргендегі қoрғaушының бacты дa жaлғыз міндеті – aйыптaушымен бітіcпеc қaқтығыcқa 
кіру. Қoрғaушы жеткілікcіз дәлелдер негізінде coттaлушының coттaлып кетуіне жoл бермеу үшін бaрлық 
шaрaлaрды қoлдaнуғa және бaрлық құрaлдaрды пaйдaлaнуғa міндетті. [25, 99 б.].

Қoрғaушы үшін «тaзa» және «лac», «дұрыc» және «дұрыc емеc» іcтер жoқ, өзінің бaрлық күшін және 
cөз өнерін прoкурoрдың дәлелдеріне қaрcы қoюғa aйыптaу жaғы берген cылтaу ғaнa бaр, oл бoлaшaққa көз 
жүгіртпей клиенттің жaқын aрaдaғы мүддеcін қoрғaуғa тиіc.

Төртіншіден, қылмыcтық іc мaтериaлдaрының тaлдaмacы, қoрғaлушыдaн aлынғaн aқпaрaт қылмыcтық 
іcтің зaңдық перcпективacы турaлы тұжырым жacaуғa мүмкіндік береді. Aдвoкaт қoрғaлушығa іcтің ocaл 
және cенімcіз жaқтaры турaлы aйтaғ, oл жaйындaғы пікірін еcтуге міндетті.

Aрaдaғы қaйшылыққa бaйлaныcты қoрғaлушының қoрғaушыдaн бac тaртуғa мүмкіндік aлуы үшін 
қoрғaушы өзінің бaрлық әрекеттері жaйындa aйыптaлушыны уaқтылы хaбaрдaр етіп тұрaды. [26, 61 б.].

Беcіншіден, aйыптaлушының кінәлілігі жөнінде қoрғaушы мен қoрғaлушы aрacындa қaйшылық туын-
дaғaн жaғдaйдa aйыптaлушы не өзіне бacқa aдвoкaт aлaды, не aдвoкaт егер aйыптaлушы oдaн бac тaртпaca, 
өзінің мүмкіндіктерін, білімін және тәжірибеcін пaйдaлaнып oның мүддеcін қoрғaйды, oғaн зaң көмегін 
көрcетеді.

Қoрғaушының қылмыcтық іc бoйыншa пoзиция тaңдaуы келеңcіз пcихикaның пoруеcтермен ұштaca-
ды. Қoрғaушы бір құбылыc, бір oбъект жaйындaғы екі немеcе oдaн көп өзaрa қaрaмa-қaйшы деектердің, 
пікірлердің oртacындa қaлaды, oны aлдaғы перcпективaның белгіcіздігі бacaды. Мұндaй жaғдaй oны ішкі 
күйзеліcке ұшырaтaды, oл aлшaқ пікірлердің aрacын жaқындaтуғa тырыcaды, өзіне мaңыздырaқ пікірді 
қoрғaуғa күш жұмcaйды.

Әрине, жoғaрыдa aйтылғaн кoммуникaтивтік қызмет қoрғaну қызметінің пcихoлoгиялық құрылымындa 
мaңызды oрын aлaды, бірaқ қoрғaушының қызметі нaнымдық, ұйымдық, кoнcтруктивтік және тәрбиелік 
кoмпoненттерден де тұрaды.

Қoрғaушының тaнымдық қызметін, көбіне, oның қылмыcтық прoцеcте жүзеге acырaтын рөлі 
aнықтaйды. Oл қылмыcтық жaуaпқa тaртылғaн немеcе қылмыcтық жaуaпқa тaртылу қaупі төнген aдaм-
ның құқықтaры мен мүдделерін қoрғaушы бoлып тaбылaды. Қoрғaушы қoрғaлушының мүддеcін қoрғaу 
тұрғыcынaн бaрлық фaктілерді және іcтің мән-жaйлaрын oйлacтыруғa тиіc, яғни oлaрды aйыптaлушыны 
aқтaу немеcе oның кінәcін жеңілдетуге пaйдaлaну мүмкіндігін қaрacтырaды.

Aдвoкaт өзінің тaнымдық қызметінде, негізінен, тергеуде aнықтaлғaн мән-жaйлaрды зерттейді, текcе-
реді. Қызығушылық біліктілігі coндa, oл көптеген дәлелдемелердің aрacынaн қoрғaлушының мүддеcін 
қoрғaуғa қaжеттіcін тaбaды, coғaн бaрлық білім-тәжірибеcін жұмcaйды.
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Кез келген қызмет, oның ішінде қылмыcтық прoцеcтегі қoрғaу қызметі нaқты ұйымдacтыруды керек 
етеді. 

Кoнcтруктивтік қызмет прoцеcінде қoрғaушы өзінің қoрғaу кoнцепцияcын және oның тaктикacын 
тaңдaйды. Бұл жерде oйлaну, еcте caқтaу және көз aлдынa елеcтету үлкен рөл aтқaрaды.

Aдвoкaттың жеке тәжірибеcі және oның мәртебеcі шешімдердің едәуір «кеңіcтігін» тудырaды, cубъ-
ектінің oдaн тaңдaу жacaуғa құқығы бaр. Қoрғaушының шешім қaбылдaуы қoрғaу қызметінің белгілі бір 
кезеңінің aяқтaлғaндығын білдіреді. Егер қoрғaушы бұл қызметті өзінің дұрыc aяқтaғaнын, aлдыдa тұрғaн 
жaлпы мaқcaтқa жaқындaғaнын cезcе, қoрғaушығa қaнaғaттaнғaндық cезім пaйдa бoлaды.

Aдвoкaт қызметінде тәрбиелік те cипaт бaр. Aдвoкaт хaлық aрacындaғы құқыққa тәрбиелеу жұмыcындa 
елеулі рөл aтқaрaды. Әділ қaзылық мәcелелерін шешуге қaтыcып, aдaмдaрдың іc-қылықтaры мен әрекет-
теріне бaғa беріп, зaңдaрдың кейбір тұcтaрын түcіндіріп, қoрғaушы aзaмaттaрдың құқықтық caнacының 
қaлыптacуынa өз үлеcін қocaды, қылмыcтың aлдын aлуғa көмегін тигізеді.
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Резюме. Статья посвящена проблемам подготовки будущих педагогов к ведению духовно-нравствен-
ного воспитания школьников. Особое внимание уделяется рассмотрению содержания инновационной ком-
петентности (инновационной готовности) выпускников педагогических вузов.

Түйін. Мақала болашақ мұғалімдерді оқушыларға рухани-адамгершілік тәрбиесін беруге даярлау про-
блемасына арналған.Педагогикалық оқу орындарындағы бітірушілердің инновациялық құзіреттілігінің 
(инновациялық даярлығының) мазмұнынамерекше көңіл бөлінеді.

Summary. Article is devoted to the preparation of future teachers to conduct moral education of students. 
Particular attention is paid to the content of innovative competence (Innovative Readiness) graduates of 
pedagogical universities.

Признание независимого Казахстана мировым сообществом, широкая внешнеполитическая и внешне-
экономическая деятельность нашего государства стали дополнительным импульсом к возрождению ду-
ховных ценностей и потенциала казахского народа, и сегодня мы являемся свидетелями и участниками 
духовного возрождения страны. Происходящие в Казахстане перемены затрагивают не только различные 
стороны общественно-культурной жизни, но и собственно мышление людей – в особенности, подрастаю-
щего поколения. В наши дни появляется новое поколение творческой интеллигенции, мышление которой 
определяет дух независимости… Будущее нашего народа, прежде всего, зависит от него самого, от духов-
ной энергии и творческой силы его национального сознания. Естественное стремление к материальному 
благополучию не должно заслонить необходимость духовного и интеллектуального роста нации. Духов-
ность и просвещенность всегда были самыми сильными отличительными чертами нашего народа на всем 
протяжении его многовековой истории.  

Исходя из указанных предпосылок, воспитание духовно здорового  подрастающего поколения стано-
вится  приоритетной, государственного значения, задачей. Анализируя содержание подготовки будущих 
учителей к воспитательной работе, мы пришли к выводу, что сегодня сложилось противоречие между по-
требностью в педагогических кадрах, способных профессионально осуществлять духовно-нравственное 
воспитание и неготовностью современных педагогических вузов к подготовке таких специалистов, между 
заинтересованностью студентов (будущих педагогов) в своем духовном и нравственном росте и их неу-
мением осуществить этот процесс. Кроме того, в отечественной методике педагогического образования 
остается нерешенным целый ряд стратегически важных для профессионального становления личности 
вопросов  – таких, как  определение критериев и уровней готовности будущих педагогов к духовно-нрав-
ственному воспитанию, создание модели подготовки будущих специалистов к ведению воспитательной 
работы и ряд других.

Сегодня  в отечественной литературе  нет единого, системно представленного понимания сущности 
подготовки будущих учителей к духовно-нравственному воспитанию – отражены преимущественно необ-
ходимые для этой деятельности качества -  осознание своей духовно-нравственной сферы, стремление к  
самосовершенствованию, осознание  ответственности, лежащую на учителе, знание психологических осо-
бенностей школьника и т.д.. В Государственном образовательном стандарте также недостаточно сформу-
лированы положения, касающиеся педагогической компетентности специалиста в области духовно-нрав-
ственного воспитания

Зарубежные модели подготовки к духовно-нравственному воспитанию (авторы:  Е. А. Лиханов; А. А. 
Мелик- Пашаев;  Т. М. Горбачева; Т. А. Флоренская) также не лишены недостатков – в частности, во мно-
гих российских концепциях формирования у будущих педагогов  готовности к воспитательной работе до-
статочно сильный акцент на применении в практике профессионального обучения святоотеческого (пра-
вославного) педагогического наследия. Однако одна из вышеуказанных моделей, при соответствующей 
методической доработке, может быть взята за основу при разработке отечественной аналогии – речь идет 
о модели Т. М. Горбачевой [1].

Согласно данной модели психолого-педагогическая готовность педагога к духовно-нравственному вос-
питанию учащихся представляет собой взаимосвязанную совокупность готовностей, выражающих соот-
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ветствующий уровень развития качеств и умений:
1) ценностно-смысловая готовность как соответствующий уровень ценностных ориентаций и смыслов 

личности;
2) мотивационная готовность как сформированность необходимых потребностей, стремлений и наме-

рений личности;
3) коммуникативная готовность как сформированность необходимых качеств и умений педагогического 

общения;
4) рефлексивная готовность как необходимый уровень развития самосознания, самоотношения, самоо-

ценки и целостной Я-концепции педагога;
5) когнитивная готовность как система профессиональных знаний, мировоззрения, нравственных по-

нятий;
6) духовно-нравственная готовность как интегральная характеристика личности педагога-наставника, 

характеризующая его духовность и духовно-нравственные ориентации.
Описанная модель психолого-педагогической готовности является результатом профессиональной пе-

дагогической и специальной психологической подготовки будущего педагога-воспитателя. На наш взгляд, 
модель Т. М. Горбачевой не в полной мере соответствует современным педагогическим реалиям и запро-
сам общества, и, исходя из этого, мы рекомендуем дополнительный элемент – инновационная готовность 
(инновационная компетентность). Духовно-нравственное воспитание, равно как и любое другое направле-
ние воспитательной работы, не предполагает работы «по шаблону», по раз и навсегда выверенным мето-
дическим рекомендациям, напротив – оно должно соответствовать потребностям воспитанников, их зоне 
ближайшего развития, учитывать социокультурные особенности формирования личности, и, как следствие 
– быть постоянно развивающимся, совершенствующимся, впитывающим лучшее из современного педаго-
гического опыта. Такой подход означает, что в высшей школе республики должен произойти переход от 
знаниевого подхода к результатам образования к практико-ориентированному подходу. Таким образом, на 
первый план вместо традиционных знаний, умений, навыков выступают компетенции.

Подчеркнем, что в педагогической науке наблюдается некоторое смешение понятий «компетенция» и 
«компетентность». Как отмечает И. А.  Зимняя, компетентность следует понимать как «актуальное, форми-
руемое личностное качество, как основывающуюся на знаниях, интеллектуально и личностно обусловлен-
ную социально-профессиональную характеристику жизнедеятельности человека. В каждой группе ком-
петентностей очерчен круг основных компетенций, как некоторые внутренние, потенциальные, сокрытые 
психологические новообразования: знания, представления, программы действий, системы ценностей и от-
ношений, которые затем выявляются в компетентности человека» [2]. Исходя из данного тезиса,  очевидно, 
что  компетентность формируется только в результате специально организованной деятельности.

Понятие «инновационная компетентность» в настоящее время не получила широкого распростране-
ния в научном употреблении в Казахстане. В зарубежных исследованиях данная дефиниция трактуется 
преимущественно применительно к  менеджменту. Более близкую к педагогической области применения 
трактовку рассматриваемого понятия дают Е.С. Симбирских, Ю.Б. Суворова: «инновационная  компетент-
ность» - это совокупность способностей, качеств и умений, содействующих быстрому и эффективному 
освоению новшества специалистом [3]. В современной педагогической науке уже достаточно четко очер-
чены  составляющие инновационной компетентности (таблица 1). В совокупности указанные компоненты 
составляют важные качества и психические свойства личности, которые необходимы каждому педагогу 
для эффективной инновационной педагогической деятельности, в особенности – в воспитательной работе.

Каким образом должна быть сформирована инновационная компетентность? Решение данного вопроса 
не является  однозначным, и в условиях каждого отдельного высшего образовательного учреждения будут 
найдены собственные пути формирования инновационной компетентности.

Таблица 1. Компоненты инновационной компетентности педагога

№ Компонент Содержание компонента

1 мотивационно-цен-
ностный компонент

система знаний, интересов, мотивов и убеждений

2 морально-нравствен-
ный

мировоззрение личности; нравственные ценности педагога

3 когнитивный профессионально важные знания; представления об особенностях, усло-
виях и средствах инновационной педагогической деятельности
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4 операциональный уровень сформированности профессионально важных навыков и умений
5 коммуникативный владение приемами профессионального общения и поведения
6 рефлексивный уровень развития самооценки педагога; понимание педагогом собствен-

ной значимости в коллективе; самопознание

Вместе с тем, очевидно, что неким универсальным решением данной проблемы является  применение 
технологий обучения. Первостепенную роль в достижении поставленных целей играют активные и ин-
терактивные формы и методы обучения. При активном обучении студент в большей степени выступает 
субъектом учебной деятельности, чем при пассивном обучении, вступает в диалог с преподавателем, ак-
тивно участвует в познавательном процессе, выполняя творческие, поисковые, проблемные задания. Осо-
бую важность приобретают в процессе формирования инновационной компетентности методы развития 
критического мышления.

Подготовка студентов к инновационной деятельности в области воспитания представляет собой много-
стороннюю проблему – так, с одной стороны, в современной школе с успехом применяются разнообразные 
нетрадиционные воспитательные мероприятия (инновации первого уровня), но, с другой стороны, эффек-
тивность  воспитательной работы  снижается  в силу отсутствия  инноваций второго и третьего уровня. 
Так, на настоящий момент, разработка в Казахстане альтернативных концепций воспитания, равно как и 
воспитательных технологий находится на начальном этапе. Все это создает необходимые предпосылки для 
интенсивной подготовки будущих учителей к инновационной деятельности.

В проблеме внедрения инноваций в воспитательный процесс присутствует еще один немаловажный 
аспект: феномен инновации в воспитании  не осмыслен и не исследован  с точки зрения системного явле-
ния, и представляется ресурсом, который делает данную категорию непонятной  и зачастую неактуальной, 
поскольку парадигмальные  измененения (Государственный стандарт образования) все больше ориенти-
руют педагогов на осмысление процессов обучения, нежели чем на осмысление проблемы оптимизации 
воспитательного процесса. Сегодня воспитание невозможно осуществлять только в традиционном ключе, 
поскольку классические методы воспитания не способны выступать в качестве ресурса успешной социа-
лизации личности. Однако процесс обновления, переосмысления содержания воспитательного процесса 
необходимо начинать с подготовки воспитателя-новатора, обладающего рассмотренной выше инноваци-
онной компетентностью.

Кафедрой педагогики и психологии университета «Сырдария» накоплен достаточно обширный опыт 
применения традиционных и нетрадиционных методов для формирования самостоятельного, критическо-
го мышления, становления системы мотивов и убеждений, необходимых для осуществления инновацион-
ной педагогической деятельности в будущем. В  нашей практике преподавания нашли применение такие 
нетрадиционные формы аудиторных занятий, как  лекция-визуализация, лекция-конференция, лекция-бе-
седа, лекция-исследование, продвинутая лекция и др..

В завершение следует отметить, что процесс подготовки будущих учителей к организации духов-
но-нравственного воспитания, безусловно, не может быть ограничен рамками аудиторных занятий – фор-
мирование готовности к воспитательной деятельности является проникающим элементом  всей системы 
профессионального обучения.
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ИННОВАЦИОННОЕ ОБУЧЕНИЕ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ

Резюме. Подготовка современного педагога, способного внедрять идеи личностно-ориентированно-
го образования, оригинально решать актуальные учебно-воспитательные и социокультурные проблемы 
требует особой организации его практической и мыслительной деятельности. Готовность к инноваци-
онной деятельности определяется организацией оптимальной инновационной среды и направленностью 
педагогической деятельности на инновационность. В статье речь идет о принципах, путях инновацион-
ного обучения в вузе. 

Түйін. Тұлғаға бағытталған білім беру идеяларын ендіре алатын, өзекті оқу-тәрбиелік және әлеумет-
тік-мәдени проблемаларды өзінше шешуге қабілетті педагогты даярлау оның практикалық және ойлау 
іс-әрекетін ерекше ұйымдастыруын талап етеді. Инновациялық іс-әрекетке даярлау оңтайлы инноваци-
ялық ортаны және педагогикалық қызметтің инновациялыққа бағыттылығымен анықталады. Мақалада 
ЖОО-ғы инновациялық оқытудың принциптері мен жолдары туралы айтылады.

Summary.  The training of modern teachers able to implement the ideas of student-centered education, 
originally to solve the pressing educational and socio-cultural problems requires the special organization of its 
practical and cognitive activity. Readiness for innovation activity is determined by the organization of the optimal 
innovation environment and the focus of pedagogical activity on innovation. In this article we are talking about 
principles, ways of innovative learning at the University.

На современном уровне развития цивилизации особую роль играет инновационный потенциал обще-
ства, которое нуждается в людях, способных системно и конструктивно мыслить, быстро находить нуж-
ную информацию, принимать адекватные решения, создавать принципиально новые идеи в различных 
областях знания. А это в свою очередь формирует социальный заказ на новые подходы в системе обра-
зования, новое педагогическое мышление, новое отношение педагога к своей деятельности, результатом 
которой должно быть воспитание «инновационной человека». Для этого в образовательной сфере должен 
царить дух творчества, постоянного поиска, которые являются питательной средой для новых идей, иска-
ний, достижений.

Восприимчивость к новому, инновационное мышление формируются у человека в раннем возрасте. В 
значительной степени они зависят от творческой атмосферы в семье, сориентированной на инновацион-
ность деятельности детского сада, школы и педагогов, которые непосредственно работают с ребенком. При 
благоприятных условиях этот потенциал существенно влияет на ее дальнейшую жизнь.

Профессиональная ориентация на инновационную деятельность сосредоточивается во время обучения 
в вузе. Этот период, когда будущий педагог особенно чувствителен к сложным проблемам  образования 
сложных педагогических ситуаций, считают сензитивным (благоприятным для развития мотивацион-
но-ценностного отношения к педагогическим инновациям). Как свидетельствует анализ, для многих пе-
дагогов-практиков характерен низкий уровень сформированности инновационного поведения, готовности 
к инновационной деятельности, что в значительной степени является порождением традиционного вузов-
ского обучения.

Инновационное поведение педагога - совокупность внешних проявлений его личности, в которых рас-
крывается внутреннее «Я» (мироощущение, мировоззрение, личностные особенности), направленные на 
изменение составляющих современной системы образования.

Подготовка современного педагога, способного внедрять идеи личностно-ориентированного образова-
ния, оригинально решать актуальные учебно-воспитательные и социокультурные проблемы требует осо-
бой организации его практической и мыслительной деятельности. Готовность к инновационной деятель-
ности определяется организацией оптимальной инновационной среды и направленностью педагогической 
деятельности на инновационность.

При подготовке будущих педагогов к инновационной деятельности взаимодействие преподавателя со 
студентами должно соответствовать следующим принципам:

- непрерывность и целостность развития личности, гармонизация педагогической деятельности, инте-
грация всех ее аспектов;

- личностная ориентированность;
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- профессионально-практическая направленность (вариативность содержания занятий в зоне актуаль-
ных ценностных ориентаций будущих педагогов и запросов педагогической практики);

- альтернативность, свобода выбора (совместное планирование, дифференцированные задания и т.п.);
- осознанность профессионально-личностного развития во время педагогического взаимодействия 

(рефлексия, коррекция собственной деятельности);
- творческое самовыражение, сотрудничество и сотворчество.
Развитию познавательной и профессиональной деятельности, творческого самовыражения будущих 

педагогов способствуют специальные задания, которые побуждают к многовариантному решению. Очень 
важную роль играет творческая обстановка в процессе обучения, утверждение которой возможно при сле-
дующих условиях:

- отсутствие внутренних преград творческим проявлениям.
Для настроенности студентов к творческому поиску необходимо помочь им в обретении уверенности в 

отношениях с однокурсниками, преподавателями.
Нужна следующая работа:
- организация активной работы подсознания. Даже когда проблема не находится в центре внимания, 

подсознание человека может незаметно работать над ней. Некоторые идеи могут на мгновение вынырнуть 
на поверхность, поэтому важно своевременно зафиксировать их, чтобы позже прояснить, упорядочить и 
использовать;

- воздержание от оценивания. Это способствует расширению потока идей, сосредоточению над осмыс-
лением проблемы;

- использование метафор и аналогий, отыскание новых ассоциаций и связей. Возможности творческого 
поиска растут за счет необычных сопоставлений, сравнений. Во время вузовского обучения работа с мета-
форами не только побуждает к образному мышлению, но и стимулирует:

- спонтанное создание образов, целенаправленное их осмысления;
- развитие воображения, фантазии с соответствующим контролированием их. После создания обста-

новки внутренней свободы, периода «созревания идей» все предложения обсуждаются и критически пе-
ресматриваются;

- развитие восприимчивости, повышение чувствительности, широты и насыщенности восприятие 
мира, что является основой развития профессиональной сензитивности (чувствительности);

- помощь тем, кто учится, обретение смысла в творческой деятельности.
Учебный процесс, который осуществляется при таких условиях, предполагает свободное общение, об-

мен мнениями, идеями, а самое главное личностную включенность будущих педагогов в творчество.
Наиболее эффективными моделями обучения считают организацию творческого поиска на основе си-

стематического решения проблем, дискуссии и дидактической игры.
Наиболее ярко воспроизводят ситуации творческого профессионального поиска дидактические игры. В 

их структуре выделяют четыре этапа:
1. Ориентация - представление изучаемой теме, характеристика имитации и игровых правил, обзор 

общего хода игры.
2. Подготовка к проведению сценария, игровых задач, правил, ролей, процедур. Для проведения игры 

важно детально проработать игровой замысел или сценарий, в которых должны быть отражены сюжетная 
схема, общий план игры. Состоят они из таких разделов, как описание игровой обстановки, атрибутов 
игры; разработка репертуара игровых действий; характеристика организации игры; создание методиче-
ских указаний для участников игры.

3. Проведение игры - организация и фиксация игровых действий, корректировки неточностей и т.д.
 4. Обсуждение игры - описательный обзор - характеристика «событий» игры и их восприятие участ-

никами.
Реализацию такой структурной схемы можно проиллюстрировать на примере деловой игры «Алгоритм 

внедрения инноваций в учебно-воспитательный процесс школы», что имеет целью формирование алго-
ритма внедрения новшества в учебно-воспитательный процесс школы, а также приобретения практики 
коллективной деятельности в выработке решений.

1. Для определения проблемных задач студенты делятся на 3-4 группы. Эксперты оценивают их работу 
по критериям результативности (правильность, время); оригинальности; соучастия и взаимодействия (пси-
хологический настрой, общая обстановка в группе). Ведущий представляет ход игры по этапам.

2. Интеллектуальная и творческая разминка (выполнение творческих заданий: жеребьевка команд по 
выбору цветов, создание эмблемы и формулировки педагогического кредо команды согласно выбора цвета 
команды). Далее составляют тезаурус (совокупность понятий) рассматриваемой проблемы (каждой коман-
де предлагается определить 10 ключевых понятий соответствующей проблемы). Ведущий анализирует и 
обобщает полученные ответы. Находят 3 ключевых слова, которые отражают специфику проблемы. Слож-
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ность, которая возникает на этом этапе игры, заключается в умении обобщить проблему через ключевые 
понятия.

3. Аукцион педагогических проектов. Студентам дают задание: «Какими проблемами, на ваш взгляд, 
характеризуется современная ситуация дошкольного образования? Сформулируйте 6 актуальных проблем. 
Предложите свой педагогический проект решения конкретной проблемы».

Студенты работают в группах, записывая ответы на доске. Наряду с общими актуальными проблемами 
они выделяют конкретные вопросы, связанные, например, с методикой организации учебного процесса: 
новые формы занятий, способы коллективной, групповой и индивидуальной деятельности детей, создание 
авторских программ, развивающей среды и т.д.

Все положительное, созданное в процессе групповой деятельности, на каждом этапе фиксируется. 
Когда предлагается сразу несколько конструктивных проектов, заслуживающих внимания, происходит 
«аукцион решений» («аукцион проектов»). Суть его заключается в углубленном анализе предложенных 
проектов на общем пленуме, в результате чего каждый проект подвергают аналитической экспертизе. Осу-
ществляется это через механизм «продажи» разработанных проектов, где «деньгами» является послед-
ствия их внедрения.

Благодаря этому формируется целостное представление о процессах и явлениях, которые могут возник-
нуть в результате внедрения инновации. Проекты, которые набрали больше всего негативных последствий, 
изымают из перечня.

«Аукцион проектов» обеспечивает глубокий и детальный анализ последствий от начала внедрения ин-
новации в зависимости от различных противоречий и конфликтов. Построение целостной концептуальной 
модели развертывания событий и определение роли и позиций группы, включенной в инновационный 
процесс, дает возможность проработать различные варианты последствий. Поэтому решение принимают 
не методом проб и ошибок, а соответственно к всесторонней аналитической экспертизы.

Далее игроки разрабатывают алгоритм внедрения инноваций в учебно-воспитательный процесс на-
чальной школы. Задача участников - определить эталонную последовательность выполнения педагоги-
ческих действий во время внедрения инновации. Цель достигается через организацию индивидуальной и 
групповой работы.

4. Рефлексия участников («Какие процессы происходили в классе?», «Какие идеи обеспечивали груп-
повую работу?», «Как организационно был собран класс?»). Эксперты на основе личных наблюдений и 
расчетов произносят результаты.

Наиболее существенным моментом деловой игры должно быть сохранение ее своеобразия как игровой 
деятельности в рамках учебной, что создает возможности для максимального выявления самостоятельно-
сти, инициативы, активности и творчества.

Деловые игры способствуют закреплению теоретических знаний, формируют управленческие навыки, 
развивают творческий подход к моделированию образовательных систем, повышают эффективность ин-
теллектуального труда.

Игровое моделирование раскрывает пространство для поиска самостоятельного решения профессио-
нальной задачи, коррекции этого процесса. Главными способами игрового моделирования педагогической 
деятельности являются реализация педагогических ситуаций, социально-психологический тренинг, пси-
ходрама, дидактические спектакли и т.д. Игровое моделирование охватывает и такие формы творческого 
поиска, как мозговой штурм, дискуссии, метод синектики (объединение разнородных элементов).

После игрового моделирования происходит переход учебной деятельности в учебно-творческую, по-
скольку созданы условия способствуют использованию потенциальных возможностей студентов, их твор-
ческих способностей. Игровое моделирование дает возможность избежать педагогических стереотипов, 
шаблонов, что особенно важно в развитии готовности к нововведениям как составляющей инновационно-
го поведения будущих педагогов.

Формированию инновационного поведения педагога способствует использование рефлексивно-ин-
новационных методов. Особенность их заключается в принципиальной инновационной открытости, 
творческом понимании каждого педагогической задачи. Рефлексивно-инновационные методы помогают 
актуализировать, переосмыслить предыдущий опыт, выявить новые отношения и проблемы учебно-вос-
питательного заведения будущего, настроить себя на заинтересованное конструктивное отношение к но-
вациям.

В реализации инновационного поведения педагога важная роль принадлежит проблемно-рефлексивно-
му полилогу. Этот метод обеспечивает актуализацию и развитие творческих возможностей педагога к са-
мостоятельному осмыслению проблем инновационной деятельности, принятия инновационных решений. 
Реализация его охватывает следующие этапы:

- отыскивание и выяснение педагогических проблем (каждый участник, не подражая предыдущего, 
структурирует проблемы);
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     - выдвижение идей, направленных на решение конкретных проблем;
     - коллективное обсуждение идей.
Ценность такого полилога заключается в развитии всех, а не только самых подготовленных в формули-

ровании и решении проблем педагогов. «Запрет» на повторение идей обеспечивает максимальное осмыс-
ление альтернативных решений.

Метод позиционной дискуссии эффективен при формировании банка данных о различных педагогиче-
ских инновациях, обеспечении процесса их критического анализа. Механизм такой дискуссии предусма-
тривает разделение группы на три части.

Первая группа разрабатывает и обосновывает проект будущей инновации. На этом этапе допустима 
критика предлагаемых решений. В конце дискуссии группа представляет на всеобщее обсуждение один из 
наработанных вариантов.

Вторая группа должна выяснить все альтернативные варианты относительно предлагаемого нововведе-
ния, опровергнуть утверждение первой группы. Отклонив предложения, она разрабатывает свое решение 
и также преподает программу действий.

Задача третьей группы заключается в анализе и поиске конструктивного в предложенных проектах, 
поскольку она осуществляет синтез и находит компромиссные пути решения проблемы. Далее группы 
меняются ролями и весь цикл повторяется снова.

Инновационное обучение убеждает в значимости таких направлений развития профессиональных ка-
честв педагога, как эмоциональность мышления, формирование нового типа общения и коммуникативных 
способностей, развитие способности к внутреннему диалогу как основы самопознания, проблематизации 
общения, лабильности (сменности) его способов, изменения ролей.

При формировании инновационного поведения педагога важно учитывать следующие принципы:
1. Принцип рефлексии педагога на собственный психолого-педагогический опыт. Для этого необходи-

мо освоить способы анализа и варьирование условий, факторов, которые их сопровождают, и результатов 
локальных и масштабных педагогических ситуаций из других (прежде всего, психологических) позиций. 
Гибкий подход к педагогическому опыту педагога, квалифицированный анализ и выборочно-оценочное 
отношение к ранее усвоенным методам в сочетании с усвоением новых психологических знаний обеспе-
чивают продуктивный синтез психолого-педагогических знаний, новый уровень профессиональной ком-
петентности.

Рефлексия раскрывается в использовании анализа педагогической деятельности и ее результатов, что 
охватывает оценки профессионального уровня, прогнозирование профессиональной успешности, органи-
зацию самопознания и самодиагностики, поддержание устойчивой оперативной обратной связи (от воспи-
танников, коллег, администрации).

2. Принцип формирования ориентовочно-поисковой позиции педагога относительно любых аспектов 
своего и «чужого» (заемного) педагогического опыта. Сформированность такой позиции обеспечивает 
обоснованный подход к оценке возможностей и особенностей реализации конкретных способов педагоги-
ческого взаимодействия, определения условий и границ их применения.

3. Принцип формирования целостного подхода к анализу проблемных педагогических ситуаций. Осо-
бенность таких ситуаций в образовательном процессе заключается в наличии большого количества участ-
ников со своими ролями, способами взаимодействия и интересами. Поэтому попытки разрешить проблем-
ную ситуацию, опираясь только на локальные признаки, могут быть неудачными.

4. Принцип формирования умения решать задачи коллегиально с другими участниками (воспитанни-
ками, коллегами). Это обеспечивает возможность сопоставления своих взглядов со взглядами коллег, ро-
дителей, поиска оптимальных решений не только благодаря отстаиванию собственных позиций, но и с 
помощью анализа других предложений, совместного их формирования.

Реализация этих принципов обеспечивает системность в подготовке педагога к инновационной дея-
тельности как в период вузовского обучения, так и на этапе послевузовского образования и в процессе 
методического совершенствования педагогического мастерства.
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ИННОВАЦИЯЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯНЫ ОҚУ  ҮРДІСІНЕ ЕНДІРУ МӘСЕЛЕЛЕРІ

Түйін: Мақалада  авторлар тарапынан жүргізілген зерттеулер барысында оқытудың инновациялық 
технологиясы мен мұғалімнің инновациялық іс – әрекетке даярлығы денгейлері арасындағы байланыстар 
зерттеліп, маңызды ұсыныстар берілген

Резюме: Актуальность предлагаемого подхода заключается в том, что их внедрения могут быть 
успешно использованы при совершенствовании системы обучения и внедрены в учебно-образовательный 
процесс вузов РК, а также могут быть использованы при формировании государственной политики в 
области инновационных технологии в сфере образования

Summary: The urgency of the proposed approach is that their implementation can be successfully used in 
improving the training system and implemented in the educational and educational process of the universities of 
the Republic of Kazakhstan, and can be used to formulate a state policy in the field of innovative technologies in 
the field of education

Адамзат қоғамы ғылымның жетістіктері мен озық технологиялар, ұйымдастыру мен басқару әдістері, 
өнім сапасын жоғарылататын жаңалықтарды өмір мен өндіріске батыл енгізу арқылы дамып, жетіліп оты-
ратыны белгілі. Бұл біздің елімізге де тән құбылыс [1]. Сонымен қатар, инновациялық даму тек қана жаңа 
технология мен техниканы сатып  алу емес, сол техниканы қолдану арқылы өндірістің өнімділігін жоғары-
латып, оны толық меңгерген жоғары сапалы, жоғары білікті мамандарды даярлау [2]. 

Әлемдік бәсекеге қабілетті білім беру үшін мұғалім инновациялық педагогикалық технологияны 
оқу-тәрбие үрдісіне ендіріп, өзінің инновациялық даярлық деңгейін арттырғаны абзал.

Біздің зерттеуіміздегі сапалық белгілер баламалық вариациясымен білінеді, атап айтқанда, оқыту 
формасы – эксперимент топтарындағы мұғалімдердің инновациялық технологияны оқу-тәрбие үрдісі-
не ендірілуімен және бақылау тобындағы мұғалімдердің дәстүрлі оқыту әдіс – тәсілдерін пайдалануы: 
мұғалімнің инновациялық даярлық денгейі – мұғалімнің инновациялық іс – әрекетті жүзеге асыру қа-
білетінің болуымен көрініс табады[3].

Мұғалімнің инновациялық дайындығын қалыптастыру барысында жүргізілген эксперимент жұмыстар-
дың нәтижесін 1-кестеден көруге болады. 

1-кесте. Мұғалімнің инновациялық іс – әрекетін бақылау нәтижелері

    
Жүргізілген зерттеулер барысында оқытудың инновациялық технологиясы мен мұғалімнің инноваци-

ялық іс – әрекетке даярлығы денгейлері арасындағы байланысты анықтау үшін 
К. Пирсон [3] ұсынған ассоциация коэффициентін пайдаланамыз:
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Ассоциация коэффициентінің абсолюттік мәнінің бірге жақындағы  қарастырылған белгілердің өзара 
тығыз байланыста екендігін растайды.

       Алынған Ф-тың мәні бойынша оқытудың инновациялық технологиясы мен мұғалімнің инно-
вациялық даярлығы арасында тығыз байланыстың бар екендігін шамалауға болады. Осы тұжырымның 
статистикалық маңыздылығын тексеру үшін  -(шамасының) критерийін («х-шарты бойынша») қолданып 
көрейік:   , Мұндағы:  - барлық жиіліктердің қосындысы.  - шамасының 4 торлы кесте үшін 1 еркіндік 
дәрежесі болады: 

      (3)

Мұндағы : V-кестенің қатар саны; W-кестенің бағасының саны. 

Тұтастай алғанда  -критерийінің көмегімен зерттеп отырған құбылыстардың арасында сәйкестік, ұқса-
стық, байланыс бар немесе жоқ екендігін дәл бағалауға болады, дегенмен де бұл  -критерийі зерттелінді, 
байланыстың мәні бойынша жалпылама қорытынды жасауға әрдайым мүмкіндік бере алмайды. Мұндай 
байланыстың күшін {-1;1} интервалында мәндер қабылдайтын ассоциация коэффициенті бағалайды.

Эксперимент нәтижесін есептейік: 

 =             (4)

 = 30.85714  болады. Мәнділік денгейі   = 0.05 деп аламыз. Сонда  - үлестіруінің статистикалық 

кестесі бойынша 1-ге тең еркіндік коэффициенті және алынған мәнділік денгейі үшін критикалық мән:   кест =(5%,1) =3.841 алынады. 

 кест болғандықтан зерттелінген оқытудың инновациялық технологиясы мен мұғалімнің ин-
новациялық даярлығы жеткілікті дәрежеде.

Ал   у – айналымының үлестірімі туралы ешнәрсе белгісіз болса, онда нүктелік – бисериальды кор-
реляция коэффициенті    есептелінеді; егер: у – айнымалына қалыпты үлгілеріне жатқызуға болады деп 
болжамдасақ, онда бисериальды корреляция коэффициенті   есептелінеді.

Біз жүргізілген зерттеу жұмыстары барысында эксперименттік топ пен бақылау тобы мұғалімдерінің 
инновациялық даярлық денгейлерін әртүрлі деп болжағандықтан, екі топтағы мұғалімдердің инноваци-
ялық даярлық денгейін анықтау бойынша сауалнама ұсынылды(2-кесте).

Сауалнаманың  жауаптары ұсынылған пікірлермен «келісу – келіспеу» қатынасы бойынша 3 балдық 
жүйе арқылы бағалаудың қосынды әдісімен бағаланды: 1балл – келісемін («ия»); 0 балл –бейтарап қатына-
самын («білмеймін»); 1 балл – «келіспеймін» (жоқ).
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2-кесте. Мұғалімнің инновациялық даярлық денгейлері

Рет 
саны 

Мұғалімнің даярлық 
денгейлері 

Инновациялық даярлықты сипаттайтын денгейлерді 
жүзеге асыратын қабілетті мұғалімдер саны 
Бақылау тобы Эксперименттік топ 
ия білмеймін жоқ ия білмеймін жоқ 

1 Инновациялық сабақ өткізу 14 10 18 35 5 4 
2 Инновациялық сабақтың 

технологиялық картасын 
жасау 

8 16 18 34 4 6 

3 Инновациялық ғылыми – 
зерттеу жұмысын жүргізу 

4 14 24 28 10 6 

4 Авторлық инновациялық 
технология ғылыми жоба 
ұсыну және жасау 

2 18 22 18 12 14 

 

Әрбір мұғалімнің жинаған ұпайлары барлық сұрақтар бойынша жинақталып, табылған қосынды сол 
мұғалімнің балы болып есептелінеді. Сонан соң барлық сұралған мұғалімдер балдары  бойынша рангтерге 
бөлінеді. Мұғалімнің  инновациялық даярлығын сипаттайтын денгейлерді жүзеге асыратын қабілеттердің 
салыстырмалы нәтижелері Бисериальды корреляция коэффициентінің төмендегі формуласымен [4] есеп-
тейміз: 

  =                   (5)

Мұндағы: - элементтері ең аз санды бағанадағы бақылаулардың көлемі;   - бақылаулардың жалпы 
көлемі;  - элементтері ең аз санды бағана бойынша есептелген    белгісінің орташа мәні;  - барлық жиынтық 
бойынша есептелген   белгісінің  орташа мәні;  - қа салыстырғандағы   мәндерінің қалыпты ауытқуы;   - 
төмендегі формуламен есептейміз. 

 ,     ;       (6)
Мұндағы: 

 -х белгісінің жеке мәндері;

 -х бақылау қатарындағы   мәнінің қанша рет кездесетінін көрсететін жиілігі;

  - алынған орташа шама;

  төмендегі формуламен есептейді: 

              (7)

φ ( ) – абcциссасы   нүктедегі қалыпты үлестірім тығыздығының мәні. 

Ал, кездейсоқ   шаманың үлестірімділік функциясы F  төмендегі формуламен есептейді. 
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                (9)

болып шығады.
Бисериальды коррельяция коэффициенті [-1;1] интервалындағы мәндерді 
қабылдайды, алынған бисериальды корреляция коэффициентінің мәніне сәйкес төмендегідей тұжұрым 

жасаймыз: оқытудың инновациялық технологиялары мен мұғалімнің инновациялық даярлық денгейлері 
арасында жүйелі байланыс бар.

Алынған бисериальды корреляция коэффициентінің мәнділігін тексеру үшін Стьюденттің t критерий-

ін пайдаланамыз. Корреляция коэффициенті Стьюденттің үлестіріміне   еркіндік дәрежесімен 
анықталынатын t кездейсоқ шамасымен қатынаста анықталынады (мұндағы n-бақылаулар саны)   төмен-
дегі формуламен анықталады:

                  (10)

Есептелінген   критерийдің эксперименттік мәні Стьюдент критерийінің кестелік мәнімен салысты-
рылыды,   Стьюдент үлестірімдігінің статистикалық кестеде  мәнділік денгейі мен f еркіндік дәрежесінің 
берілген мәндерімен анықталады. Стьюдент критерийі бойынша:

болғандықтан, оқытудың жаңа технологиясы мен  біз ұсынған мұғалімнің инновациялық даярлық дең-
гейлері арасында жүйелі байланыс бар.   Жүргізілген сауалнаманы статистикалық өңдеу компьютерлік 
EXCEL-жүйесінде жүзеге асырылды. (3-кесте). 

Егер у-айнымалысының баламалық вариациясы болса, онда корреляция нүктелік – биссериальды бола-
ды. Нүктелік – биссериальды корреляция коэффиценті төмендегі формуламен есептелінеді. 
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3-кесте. Биссериальды және нүктелік коэфиценттерін анықтау 

Д
ең

ге
й 

Ба
қ.

 
То

бы
 

 
Э

кс
п.

 
То

бы
 

 

Барлығы 

 
   

 
 

Ш
ар

ш
ы

  
 

-4 10 0 10 -40 0 -40 -4,605 21,206 212,06 
-3 8 0 8 -24 0 -24 -3,605 12,996 103,968 
-2 6 4 10 -12 -8 -20 -2,605 6,786 67,86 
-1 2 2 4 -2 -2 -4 -1,605 2,576 10,304 
1 8 6 14 8 6 14 0,395 0,156 2,184 
2 4 8 12 8 16 24 1,395 1,946 23,352 
3 2 8 10 6 26 30 2,395 5,736 57,36 
4 2 16 18 8 64 72 3,395 11,526 207,468 

Б
ар

лы
ғ

ы
 

42 44 86 -48 100 52   684,556 

 

Нүктелік биссериальды коэффицентінің  мәнділігі Стьюденттің t-критерийінің көмегімен тексеріледі. 

    
 болғандықтан, оқытудың инновациялық технологиялары мен мұғалімнің инновациялық даярлық дең-

гейлерінің арасындағы байланыс мәнді болып табылады. 
Сонымен, біз жүргізілген зерттеу нәтижесінде мұғалімнің инновациялық технологияны меңгеруге 

және оны оқу тәрбие жұмысына ендіруге ерекше құлшыныс танытып отырғандықтарын анықтадық және 
инновациялық авторлық курстардың әрбір мектептің базасында өткізілуінің тиімді екенін дәлелдедік. 
Мұғалімнің инновациялық білімі, дағдысы және іскерліктерін қалыптастыру үшін «Инновациялық педа-
гогикалық технология негіздерін» арнайы пән ретінде тек жоғары оқу орны қабырғасында емес, педагог 
кадрлардың білімін көтеру және қайта даярлау институтында да міндетті түрде өткізу маңызды деп есеп-
тейміз.
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ЖАҢАРТЫЛҒАН ОҚУ БАҒДАРЛАМАСЫ БОЙЫНША БАСТАУЫШ СЫНЫПТА 
СЫНЫПТАН ТЫС УАҚЫТТА МАТЕМАТИКАҒА ҚЫЗЫҒУШЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ

Түйін. Мақалада  бастауыш сынып оқушыларының  сыныптан тыс уақытта математикаға қы-
зығушылығын арттыру жолдары  жаңартылған бағдарламаға  сәйкестендіріле  қарастырылған.

Кілттік сөздер: бастауыш сынып, бастауыш мектеп, жаңартылған бағдарлама, әдіс, оқушылар.   
Резюме. В статье рассмотрены методы повышения интересов учащихся начальных классов и мате-

матики по обновленной программ.
 Ключевые  слова: начальная школа, обновленной программ, метод, учащихся.
Summary. In the article methods of increase of interests of pupils of initial classes and mathematics under the 

updated programs are considered.
Keywords: рrimary school, updated programs, method, students.

Бүгінгі күні әлемдегі барлық елдер жоғары сапалы білім жүйесіне ұмтылуда. Өйткені қазіргі заманда 
елдің бәсекеге қабілеттілігі экономикасының дамуына қатысты болса, ал оның дамуы мемлекет азамат-
тарының білімділігі мен біліктілігіне байланысты. Сондықтан білім беру жүйесін болашақтың талабына 
сәйкес дамыту тиіс.

Қай кезде, қай қоғамда болсын жеке тұлғаның қалыптасуы оқытушыдан басталады. Білім саласындағы 
түбегейлі өзгерістер ұстаздан үлкен жауапкершілікті талап етеді. Жаңартылған оқу бағдарламасы аясында 
тек өз мамандығын шексіз сүйетін, бала үшін өзінің ұстаздық ғұмырын арнайтын мамандар ғана сапалы 
да, жемісті еңбек ете алады деп ойлаймыз.

Ендi, төменгi сынып оқушыларын қандай да бiр математикалық тапсырма, сұрақ, есеп туралы ойла-
нып, оны орындауға талпындыратын не нәрсе?  Әлбетте, оны зорлап оқыту мүмкiн емес, кейде өтiнiш 
жасау да көмектеспейдi. Оларды сыныптан тыс сабақта ой еңбегiмен айналысуға итермелеушi “күш” - 
қызығушылық. Сондықтан да мұғалiм сыныптан тыс жұмыста оқушыларды математикалық, логикалық 
тапсырмаларды орындауда қызығушылық туғызатын әдiстер мен тәсiлдердi iздеп табуға тиiс. Жекелеген 
тапсырмаларға оқушыларда қызығушылық туғызу арқылы оларды математикалық газеттер шығаруға ат 
салысуға және т.б. негiз болуы мүмкiн. Болмаса математикалық саяхат, викторина, газет шығаруда ат салы-
су арқылы математика пәнiне де қызығушылығы артуы ықтимал.

С.Л.Рубинштейн “қызығушылық көңiл қоюды, ойлауды, ниеттенудi, тiлегiн, ықыласын және еркiн 
бағыттайды. Ал қажеттiлiк сол белгiлi бiр затқа қол жеткiзуге ықыласын, тiлегiн бiлдiредi. Сондықтан да 
қызығушылық адамның танымдық iс-әрекетiн қозғайтын негiзгi себебi болып табылады”- деген.

Қызығушылық – жеке адамның психикалық сапасы, адамның iшкi жәй-күйi, сонымен қатар белсендi 
танымдық қатынасы; айнала қоршаған ортаны танып бiлудiң негiзгi қозғаушы күшi. Сондықтан да бала-
ның қызығушылығын неғұрлым ерте жастан қалыптастыруға көңiл бөлу керек.

Гербарт қызығушылықты төмендегiдей  алты түрге бөлдi:
- эмпирикалық; бұл – айналасын қоршаған дүниенiң кейбiр оқиғаларын бiлуге бағытталады;
- ақыл-ой қызығушылығы;
- эстетикалық;
- симпатикалық қызығу;
- әлеуметтiк қызығу;
- дiнге қызығу.
Ол оқу процесiнiң iлгерi дамуының негiзгi тетiгi ретiндегi оқушылардың сыныптан тыс жұмысқа қы-

зығушылығын арттыруды шешушi проблемалар қатарына жатқызады, өйткенi  қызығушылық пен ынта, 
мұғалiмнiң  ерiк-жiгерi өз жемiсiн бередi. 

Бастауыш сынып математикасынан сыныптан тыс жұмысты қызықты жүргiзу тиiмдiлiгiн жоғары баға-
лайды. Демек,  оқу процесiндегi оқушыларды сыныптан тыс жұмысты өткiзуге елiктiру - тиянақты бiлiм 
алу негiзi.
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Қызығушылық оқытудың құралы ретiнде сыртқы болмыстан пайда болатын әсердi iшкi мүмкiндiктер-
мен тығыз байланыстыра бiлген жағдайда жүзеге асады. Бұрын өткiзiлген жайларға жаңа әсерлердiң қо-
сылуы, мұндағы кездейсоқтық, қарама-қайшылық, таңдану, шұғыл қызығушылықтың сипатын тудырумен 
қатар материалды тереңiрек игеруге бастайтын эмоцияны қалыптастырады, сөйтiп сыныптан тыс жұмыста 
пәнге қызығушылық тұрақтылығы орнығады.

Сыныптан тыс жұмыстарды ұйымдастыру процесiнде оқушылардың танымдық қызығушылығын да-
мытудың ұш шарты бар:

Бiрiншiсi - мазмұнның жаңғыртылуы, Бұрын жария етiлген фактiлердi жаңаша сипаттау, хабарланып 
отырған материалға тарихи бағдар беру, iлiмнiң практикалық мәнiн ашып көрсету және ғылымның соңғы 
жаңалықтарын, табыстарын жүйелi баяндау.

Екiншiсi - өз бетiнше жұмыс iстеудiң әрқилы түрлерiне негiзделген проблемалық тұрғыда материалды 
зерттеу негiздерiне және оқушының шығармашылық жұмыстарына бағытталған оқыту тәсiлдерi.

Үшiншiсi - оқушының қабiлетiн ұштау, мұғалiмнiң оқушыға талап қоюшылдығы мен адалдығы, бала-
ларды көтермелей бiлу, сондай-ақ оқушылардың өзара бәсекесiне көмек көрсете бiлу қасиетi.

Оқу-танымдық қызмет оқушыларды таным және оған деген қызығушылығын тәрбиелеудегi күрделi 
процесс екендiгiн айта келе, ең алдымен адамзат жинақтаған бiлiмдi игерудiң оқу қызметi екендiгiне назар 
аударып, танымдық қызмет - онда игерiлген бiлiм жинақталып қана қоймай, оқушы танымның жоғарғы 
деңгейiне көтерiлуiне мүмкiндiк туғызатын танымдық процесс дейдi.

Балалардың өнер-бiлiмге деген талабы олардың қызығушылығын оятып, тәрбиелеген жағдайда ғана 
жемiс бере алатындығын халқымыздың ұлы ағартушысы Ы.Алтынсарин сол кездiң өзiнде-ақ жiтi назар 
аударып, балаларға ана тiлiнде оқу үшiн қарапайым, қызықты, көңiлдi әңгiмелердi, еңбектердi, өлеңдердi,-
мысалдарды ұсынды. Осылар арқылы балаларды қызықтырып, олардың бiлiм алуға қызығушылығын арт-
тырады. Мысалы, “Кел, балалар, оқылық!” өлеңi балаларды оқуға, бiлiм алуға қызықтыру үлгiсi ретiнде 
жазылған.

М.Жұмабаев “Бiр сабақтан бала күштi әсер алу үшiн, баланың сол сабаққа құмар болуы шарт. Баланы 
құмар қылу үшiн мұғалiм өзi құмар болуы керек”- дейдi. Сондай-ақ, бала бiр затпен танысқанда сыртқы 
сезiмдердiң көбi қатынасса, ол зат ұмытылмайды. Мысалы, бiр заттың түрiн де көрсет, дыбысын да естiрт, 
ұстатып та көр, иiскет, дәмiн татқыз, сипат, суретiн салғыз, қызықтыр, баланың жаратылысының өзi осы-
ны тiлейдi. Бала өзiнiң естiген нәрсесiн көргiсi келедi, көрген нәрсесiн ұстағысы келедi, ұстаған нәрсенiң 
дәмiн көргiсi келедi. Осы жолды ұстағанда баланың бiлiмi берiк болады” -деген пiкiрдi айтады.

Сонымен сыныптан тыс жұмыстар ұйымдастыруда оқушылардың қызығушылығын тудырудың маңы-
зы зор. Ал осы қызығушылықты туғызу үшiн оқушылардың назарын сыныптан тыс жұмыстың бiр бөлiгiне 
аударып “таңқаларлықтай” ету керек. Мұндай жағдай олардың күткендерiнен өзгеше нәтиже алынғанда 
болуы мүмкiн. Егер де осындай “таң қалу” қандай да бiр қанағат сезiммен қатар өтетiн болса және ол  
алдын ала жақсы ұйымдастырылса, онда жаңа нәрселердi танып бiлуге деген ынта, белсендi танымдық 
қызмет пайда болады.

Математикадан сыныптан тыс жұмыстарға балалардың алғашқы назарын аудару үшiн сыныпты түрлi 
түстi етiп безендiруге болады. Онда оқушылардың таныс ертегi әлемi мен математикалық құпия сырларға 
толы көрiнiстер болып, мұғалiмнiң алғы сөзi ерекше тартымды болуы мүмкiн. Сонымен қатар оларда қы-
зығушылық пен таң қалушылықты - есептер, ребустар, жұмбақтар, ертегiлер мен логикалық тапсырмалар 
арттыра түседi.

Кез-келген эмоциялық күйдегiдей балалардың қызығушылығын олардың жүзiнен, iс-әрекетiнен, сөз-
дерiнен байқауға болады. Осындай сыртқы белгiлерi бойынша мұғалiм өткiзiлген сыныптан тыс жұмыс 
оқушыларда қызығушылық туғызылғанын, болмаса туғы-зылмағанын анықтай алады. Алайда, кейбiр 
мұғалiмдер сыныптан тыс жұмыс барысындағы оқушылардың қызығушылықтан туған, сыртқа тасып 
шыққан эмоционалдық iс-әрекеттерiн дөрекiлiкке санап оларды басып тастауға әрекет етедi. Нәтижеде 
балалардың бойында сыныптан тыс сабақтан алған жақсы әсерлерiнiң, қанағаттану сезiмдерiнiң iзi көп 
қалмайды. Сол себептi мұндай сабақтарда күнделiктi сабақтарға қарағанда оқушыларға көбiрек “бостан-
дық” берiп, өз сезiмдерiнiң сыртқа шығуын тежемеген абзал. Сонда ғана балаларда сыныптан тыс жұмы-
ста алғаш қызығушылығы ұзақ сақталып, осы жұмыстың басқа да салаларында араласуына мүмкiндiк пен 
ынта пайда болады.

Эмоционалды, жарқын сезiмдердi тудырған ойлардың бала бойында ұзақ сақталары белгiлi. Ал, адам-
ның бойында ешқандай сезiм тудырмаған ойлар ұзақ сақталмайды.

Баланың назарын аударып, оларды “таң қалдыру” - қызығушылықтың пайда болуының бастамасы ғана 
және оған қол жеткiзу салыстырмалы түрде қиын да емес. Бiрақ та математика сабағынан сыныптан тыс 
жұмыста сол қызығушылықты ұштап, тұрақты ете бiлу қиынырақ. 

Жоғарыда айтылғандай оқушыларда туындаған эмоционалды, жарқын сезiмдердi, қанағат сезiмдерiн 
жоғалтпағаны абзал. Сонымен қатар түрлi тәсiлдермен сол қызығушылықты жебей отырып бiрте-бiрте 
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тәрбиелеу қажет. Алғашқыда ол сыныптан тыс жұмыстағы өз қызметiне деген қызығушылық, сонан соң 
оның математикаға ғылым ретiнде, ойлау қызметi үрдiсiне, математика саласындағы жаңа бiлiмдерге де-
ген қызығушылықтарға  ұласуы тиiс. Бұл ұзақ әрi қиын процесс және оның ойдағыдай болуы мұғалiмнiң 
педагогикалық шеберлiгiне тiкелей байланысты. Мұндай үрдiстiң дайын алгоритмi жоқ. Дегенмен матема-
тикаға деген қызығушылығын тәрбиелеу үрдiсiнде ұстануға тиiстi кейбiр жалпы ережелер бар. Математи-
кадан сыныптан тыс жұмысты ұйымдастырғанда әр оқушының iс-әрекетi барынша жоғары болуын  талап 
ету қажет. Яғни, мұғалiмнiң  ұйымдастырған (ойындар, көрнекiлiктер, қабырға газетiн жасау, плакаттар, 
математикалық бұрыш және т.б.) түрлi жағдайларында оқушылар белсендi араласуы керек.

Мұғалiмнiң ұсынып отырған материалы әрбiр оқушыға түсінікті болса ғана  ол оқушыларда қы-
зығушылық тудыра алады. Болмаса ол ешқандай қызығушылық тудырмай, балалар үшiн мағанасын жоғал-
тады. Әрбiр жаңа нәрседе қызығушылық болу үшiн балаларға белгiлi, өтiлген  бұрынғының элементтерi 
болуы шарт. Себебi ескi мен жаңаның арасындағы байланысты анықтау арқылы ғана тапқырлық танытуға 
болады. Олардың ара қатынасы шектеулi болғаны дұрыс. Болмаса, тек ескi материалдың басым болуы не-
месе жаңаның көп болуы балалардың бұл тапсырмаларға деген қызығушылығын төмендетедi. 

Белгiлiден белгiсiзге көшудi жеңiлдету үшiн түрлi көрнекiлiктердi пайдаланған тиiмдi. Себебi баста-
уыш сынып оқушыларында  интеллектiне қарағанда балалық қиял көбiрек дамыған. Сондықтан да ерте-
гiлер арқылы оларды ойнатып қана қоймай тәрбиелеуге және дамуына ықпал етуге болады.

Математикадан сыныптан тыс жұмысқа және математика пәнiне тұрақты қызығушылықтың  барлық 
уақытта болуы үшiн бұл жұмыстар оқтын-оқтын емес, жүйелi түрде өткiзiлiп отыруы керек. Әрбiр сабақта 
аз ғана  балалардың түсiнуiне оңай сұрақтар, жұмбақтар және белсендi ойлауға алып келетiн жағдайлар 
жасалып отыруы тиiс. Мұғалiм болса оқушыдағы пайда болған қызығушылықты әрдайым көре бiлуге дай-
ын болуы қажет.
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ҚАТЫСЫМДЫҚ  ҚҰЗЫРЕТТІЛІГІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ

Түйін: Бұл мақалада бастауыш сыныптың қазақ тілі сабағында  оқушылардың қатысымдық құзы-
реттілігін қалыптастыру мәселесіне арналған.

Кілттік сөздер:  Бастауыш сынып, қатысымдық, құзыреттілік, қазақ тілі, оқушылар.   
Резюме. В этой статье рассмотрены проблемы формирования коммуникативной компотентности 

учащихся начальных классов на уроке казахского языка.
 Ключевые  слова: Начальный класс, коммуникативность, компетент-ность, казахский язык, учащи-

еся.
Summary. In this article the problems of formation of communicative content of students of primary classes at 

the lesson of the Kazakh language
Key words: Primary class, communicative, competence, Kazakh language, students.

Қазақстан Республикасының президенті Н.Ә.Назарбаев 9 қаңтар 2018 жылы жасаған  Жолдауында 
жетінші міндетінде білімнің барлық жүйесі заманауи талаптарға және экономиканы барлық қажеттілігіне 
жауап беруі тиіс екендігін атап көрсетті.

Мектепте қазақ тілі пәнін оқыту белгілі бір жүйемен, бірізділікпен жүргізілетін педагогикалық үдеріс. 
Тіл –  кез келген танымдық  іс – әрекеттің құралы,  сондықтан қазақ тілі  сабағында  өлкетану деректері 
пайдаланудағы  мақсат – оқушыларға сөз тіркестеріндегі танымдық, қатысымдық  деректерді пайдалану 
арқылы тілдік материалдарды меңгерту.  

Бастауыш сыныптарда қазақ тілі сабақтарында  сөз тіркестері арқылы оқушылардың қатысымдық құзы-
реттіліктерін қалыптастыруда кешенді дидактикалық жұмыстар жүйесі түзілді, мазмұны оқушыға ғылыми 
ұғым беру емес, сөз тіркестерінің байланысу моделдерін өзінің сөйлеу дағдысында, жазба жұмыстарында 
пайдалана алатындай  құрылым көзделді. Оқулықтағы тапсырмалар мен жаттығулар сөз тіркестерінің та-
биғатын, байланысу форма-лары мен түрлерін танытуда аздық етеді.  Бастауыш сынып оқушыларының 
ойлау қабілеті мен ізденімдік, танымдық қызметін қалыптастыруға арналған тапсырмалар мен жаттығулар   
берілетін  грамматикалық тақырыптар  мен оқу мәтінінің мазмұнына тәуелді. Сабақтың тұтастығы тек оны 
құрап тұрған тақырып пен оқулықтардағы жаттығуларға ғана емес, сөз тіркестері арқылы оқушылардың 
қатысымдық құзыреттіліктерін қалыптасыруға арналған арнайы іріктелген тапсырмалар мен жаттығулар-
дың дидактикалық мақсатына көп байланысты. 

Жаттығу жұмыстары – оқушылар өз іс әрекетін ұйымдастыруға, жоспар-лауға, дұрыс орындауға, 
шығармашылықпен жұмыс істеуге, шешімдер қабылдауға үйретеді. Оқушылардың ізденімдік-зертте-
ушілік қабілеттерін қалыптастыру мен дамытуға лайықталған жаттығулар жүйесі берілді.

Жаттығулардың  маңызы мен атқаратын қызметі жөнінде  Г.К. Селевко «В процессе обучения прак-
тически все зависит от упражнений. В упражнении, как солнце в капле воды, отражается вся концепция 
обучения», – дей келе, тапсырмалар арқылы оқытудың негізгі мақсаттары орындалатынына  баса назар ау-
дарса [1,43], педагог ғалым Молдабек Қ. жаттығуларды қайталата жаттықтыра беру арқылы оқушылардың 
білімдерін, біліктері мен дағдыларын дұрыс қалыптастыруға болатыны жөнінде  тұжырым жасған [2.139], 

Демек, жаттығулар арқылы оқушылардың қатысымдық құзыреттліктерін қалыптастыру әрекеттері  
жүзеге асырылады. Жаттығулар орындау  негізінде оқушылардың ақыл-ой әрекеттері қалыптасып, ақыл- 
ой қызметінің белсенділігі дамытылады. Әрбір жаттығудың қолдану аясы, мақсаты, тиімділігі, маңызы 
нақтыланды. Оқушылардың ізденімдік-зерттеу  қабілетін қалыптастыру мен дамытуға лайықталған жат-
тығулар жүйесі берілді. 

Жаттығулар оқушының білім меңгеруі процесін маңызды орын алады, өйткені, жаттығулар қандай да 
бір қызметтің, іс – әрекеттің негізін қалайды. Осындай маңызды қызметі бар жаттығу оқушының теори-
ялық білім алуында тиімді нәтижелерге қол жеткізуі үшін оларды тиімділікпен жасау, нәтижелі орындау 
шарттарын ғылыми негізде анықтау керек. Егер жасалған жаттығулар жүйесі сөз тіркесін дамыта оқыту 
барысында тиімді және оң нәтижелі болсын десек, онда жаттығулардың оқушының теориялық ойлауы 
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мен тілін дамытуға үлесін қосуына саналы түрде бет бұруымыз керек. Жаттығуларды орындау барсында 
оқушылар төменде көрсетілгендей түрлі ізденімдік – зерттеу міндеттерін шешеді:

● сөз тіркесіне байланысты тілдік құбылысты бақылайды;
● сөз тіркесінің қандай да бір қасиетін анықтау мақсатында баҚылаулар        жүргізеді;
● сөз тіркесін синтагмалық тұрғыдан талдау барысында фонетикамен байланысын таниды;
● сөз тіркесін жасайтын сөздердің табиғатын тану мақсатында лексикалық талдау жасайды;
● сөз тіркесі сөз таптарынан жасалатын болғандықтан, морфологиялыҚ талдау жасайды;
● сөз тіркесінің жасалуындағы синтаксистік процестерді тану мақсатында  синтаксистік талдау жасай-

ды;
● сөз тіркесінің сөйлем және мәтін құрудағы қызметін тану үшін, функционалдық талдаулар жасайды;
● сөз тіркесінің контаминациалық, трансформациялық табиғатын тану үшін осы бағыттағы талдаулар 

жасайды;
● сөз тіркесі мен тұрақты тіркесті, күрделі сөздерді салыстыра тану мақсатында орфографиялық жат-

тығулар орындайды;
● сөз тіркесін модельдейді;
● берілген модель бойынша сөз тіркесін құрастырады;
● жекеленген сөздерден  сөз тіркесін құрастырады;
● түрлі шығармашылық мақсаттарда берілген жаттығуларды орындайды;
● сөз тіркесінің графикалық модельдерін жасайды;
● тестер орындайды т.б.
Сөз тіркесін оқыту арқылы оқушылардың қатысымдық құзыреттіліктерін қалыптастыруда жаттығулар-

дың мынадай түрлері қолданылды:

 

Жаттығулар түрлері 

танымдық  -талдау Интеллектуалдық 
синтетикалық 

дық 

Рефлексиялық  ойын сөйлеу 

7-сурет. Сөз тіркесін оқыту арқылы оқушылардың қатысымдық құзыреттіліктерін қалыптастыруда қол-
дагылған жаттығулардың түрлері

1.  Танымдық - талдау жаттығулары -  теориялық  білімдер меңгертуде  жаңа материал туралы оқушы-
лардың негізгі оқу, білік, дағдыларын қалыптастырады. Теориялық білімдерді бекітіп, ізденімдік-зертте-
ушілік міндеттерді шешеді.  Өзіне таныс объекті туралы жан-жақты ақпараттар жинақтайды, тілдік өз-
герістерді айқындайды.  Танымдық жаттығулар жеке тұлғаның сана сезімін, өмірлік ұстанымдары мен 
танымын қалыптастырады. Оқушылардың дүниетанымын кеңейтуді мақсат етеді.  

       1-жаттығу. Берілген сөздердің тіркесім талаптарын анықтап, жақшаны ашып, сөз тіркесін құраңдар. 
Жақшадан неліктен сол жұрнақты таңдағандарыңды түсіндіріңдер.

1. Нұр... жүрек... (-лы, -дай, -пен, -сыз, -тің).
2. Ақ... бет... (соң, дейін, -шыл, -дау, -тен).
3. Кітап... оқ... (-тан, -пен, -сыз, -у, -ған).
2-жаттығу. Сұрақтарға жауап беріңдер. Жауаптарында берілген тірек сөздерді қолданыңдар.
Жаңұяңда неше жан бар? Сен нені жақсы көресің? Сен нені жақтырмайсың? Кіммен доссың?
3-жаттығу. Берілген сөз тіркестерінің бағыныңқысы мен басыңқысына сұрау қойыңдар. Екеуінің орнын 

ауыстырып сөз тіркесін жасаңдар. қандай өзгерістер пайда болғанын бақылап, сұрау қойып, тұжырымда-
рыңды дәптерге жазыңдар.

Алтын қасық, қасық алтын, темір жол, тас жол, жылы жүрек.
4-жаттығу.       
Берілген сөз тіркесіндегі басыңқы мүшенің жалғауына формасы мен мағынасы бойынша кең түрдегі 

талдау жасаңдар. 
1. Нұр... жүрек... (-лы, -дай, -пен, -сыз, -тің).
2. Ақ... бет... (соң, дейін, -шыл, -дау, -тен).
3. Кітап... оқ... (-тан, -пен, -сыз, -у, -ған).
Мысалы,  танымдық талдау жаттығулары қолданылған сбақтардан үлгі келтірейік. 3- сыныпта «Етістік» 

тақырыбына жеті сағат берілген. Енді осы сабақтарға келейік.
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Сабақтың тақырыбы. Болымды және болымсыз етістіктер
Сабақтың мақсаты:
1. Білімділік. Оқушыларды болымды және болымсыз етістіктермен таныстыру; етістіктің түрлерін 

ажырата білуге үйрету.
2. Дамытушылық. Ой шапшаңдығын дамыту, берілген сұраққа тиянақты жауап беруге үйрету, сөздік 

қорын молайту.
3. Тәрбиелік. Сауатты жазуға дағдыландыру, өздеріне деген сенімдерін нығайту, көркем жазуға баулу.
Сабақтың түрі: аралас сабақ.
Сабақтың әдіс- тәсілдері: Түсіндіру,сұрақ-жауап.
Сабақтың көрнекіліктері: ребус, сызба, дөңгелекшелер, оқулықтар, суреттер. 
Сабақтың барысы
I. Ұйымдастыру кезеңі
Сәлемдесу, оқушыларды түгелдеу, сабаққа қажетті құрал-жабдықтарды даярлау, қағаз, қалам. Оқушы-

лардың зейінін сабаққа аудару.
II. Үй тапсырмасын сұрау
Үйге берілген 6 жаттығуды тексеріп, алдыңғы сабақта өткен етістіктің ережелерін сұраймын.
Әр кезеңді орындау барысында оқушыларға түрлі – түсті дөңгелекшелер беріледі. көк түсті дөңгелекше 

– 5, жасыл – 4, сары – 3 - ті білдіреді. 
III. Жаңа сабақ

Болымды етістік іс - әрекеттің жүзеге асуын білдіреді. Мысалы: күл, жаз, кел.
Болымсыз етістік болымды етістікке – ма, - ме, - ба, - бе, - па, - пе жұрнақтары арқылы жасалып, іс - 

әрекеттің болмауын, жүзеге аспауын білдіреді. Мысалы: ерінбе, бұзба, жұлма.
Кітаппен жұмыс. 37 – жаттығу. 176 бет.
Етістіктерге тиісті жұрнақтарды қосып оқы. Олар қандай етістіктер екенін айт.

 
-  ма 

қаз 

жібер - ме 

- ба 

шақы
р 

теп 

- пе 

төз 
- бе 
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ФОРМЫ ПРОФОРИЕНТАЦИОННОЙ РАБОТЫ ВУЗА

Түйін: Мақалада «мектеп-университет» біріккен бағдарламасы бойынша орта мектептің жоғары 
сынып оқушыларына кәсіптік жоғары оқу  бағдарлауын өткізуге арналған  ұйымдастыру-педагогикалық 
жағдай жасау идеясы қарастырылады.

Мұндай достастық орта мектептің оқушыларын болашақ мамандықты таңдауына кәсіби және 
шығармашылық көзқарасқа ықпал етеді және түлектердің жеке тұлғаны кәсіби өзін-өзі анықтаудың 
маңызды аспектісі болып табылады.

Автор ақылға қонымды таңдау жасауға және университетке түсуге ғана емес, сонымен қатар оның 
кәсіби дамуының жаңа шарттарына дайындалуына көмектесу үшін арнайы жұмыс түрлерін жүргізуді 
ұсынады. 

Summary: The article objectified the idea of creation of organizational-pedagogical conditions for conducting 
pre-University professional orientation of senior pupils in the integrated programme of cooperation "school – 
University". Such cooperation promotes professional and creative approach high school students choose their 
future profession and is an important aspect of professional selfdetermination of the personality of graduates. The 
author suggests the implementation of specific forms of work, designed to help the graduate to make informed 
choices and be prepared not only to enter University but also to the new conditions, which will be held in his 
professional formation.

На современном этапе пути подготовки старшеклассников  к выбору будущей профессии совершен-
ствуются в контексте различных подходов и концепций. Позитивным результатом является  качественное 
изменение учебно-воспитательного процесса: сегодня в нем ярко выражен ориентир на личностно-деятель-
ностное обучение, при котором предметом пристального внимания педагогического коллектива становятся 
склонности, интересы и способности каждого школьника. В социологической, общественно-политической, 
педагогической литературе исследуется понятие «социальный заказ на специалиста». Предполагается, что, 
наряду с интересами общества и государства, неукоснительно будут учитываться интересыличности,  изу-
ченные специалистами-психологами в совместной работе с родителями, скорректированные с результата-
ми наблюдений учителей-предметников, мнением классного руководителя. Все острее встает вопрос о соз-
дании специальных программ довузовской подготовки, основанных на научных подходах к исследованию 
общеобразовательного уровня, особенностей юношеского возраста, условий жизни старшеклассников, их 
личных планов. Для юношеского возраста характерно стремление к  самоутверждению, бурный рост са-
мосознания, активное осмысление будущего. Время надежд и поиска предполагает рост потребности и 
стремления к знаниям, понимаемым на этом этапе как необходимое условие жизненного успеха. 

Восприятие характеризуется целенаправленностью, внимание – произвольностью и устойчивостью. 
Мышление старшеклассников отличается более высоким уровнем обобщения, абстрагирования, ассоци-
ирования. Больше других качеств в юношеском  возрасте ценятся ум, находчивость, умение остро чув-
ствовать. Авторитетом в классе пользуются ученики, имеющие проницательный ум, способные находить 
скрытые причины, предвидеть, строить предположения, активно участвующие в создании научных про-
ектов. Комплексная оценка человека в юношеском возрасте проявляется в том, что наибольшую привле-
кательность приобретают люди, у которых ум удачно сочетается с физической развитостью, правильно 
подобранным имиджем. Появление примеров стимулирует процесс самовоспитания, который у многих 
старшеклассников приобретает устойчивость и целенаправленность[1:74]. 

Нравственные и социальные качества старшеклассников формируются ускоренными темпами, чему 
способствует не только сензитивный период физического изменения, но и новая обстановка: изменение 
характера деятельности, положения в обществе и коллективе, интенсивность самой жизни. Более отчет-
ливыми становятся моральные понятия, крепнут этические убеждения, определяется круг интересов, в 
том числе – и к изучаемым дисциплинам: желание их освоить предполагает целенаправленную самосто-
ятельную работу. В период активного взросления идет становление ценностных ориентаций, построение 
жизненных профессиональных планов. На этом этапе на помощь школе и выпускнику должны прийти не 
только педагогические, но и разнопрофильные вузы с  современными педагогическими технологиями ор-
ганизации профориентационной работы 

В предлагаемой статье определены пути и условия интеграции деятельности школ и вузов в работе с 
выпускниками.

Один из таких путей видится в проведении научно-практических семинаров для классных руководи-
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телей, работающих в старших классах.  Безусловно, предметом повышенного внимания для участников 
семинара  станут вопросы качественного овладения учащимися необходимой базой теоретических знаний, 
когда предстоит сориентировать выпускника на обучение в профильном классе, посещение подготовитель-
ных курсов, на грамотную организацию самостоятельной  учебной деятельности на основе компьютерной 
поддержки или занятий с репетитором. 

Не менее значимым станет и такое занятие семинара, на котором будут даны рекомендации по овладе-
нию школьниками определенным кругом обще предметных умений, востребованных как на этапе посту-
пления в высшее учебное заведение, так и в практике вузовской организации познавательной деятельно-
сти. Не останутся без внимания исследование и характеристика различных подходов к проверке знаний 
выпускников и их объективному оцениванию.  Должное место займут в работе семинара вопросы, связан-
ные с задачами  организации непрерывного образования, с проблемами динамического развития и совер-
шенствования навыков, что обусловит выход на глубокое изучение содержательных особенностей прин-
ципов научности, связи изучаемого с жизнью, последовательности, преемственности и перспективности. 

 Анализ обозначенных для рассмотрения на семинаре  проблем позволяет, наряду с имеющимися 
в теории и практике подходами, выделить принципиальную значимость специальной и общей подготовки, 
обеспечивающих содержательную часть в программе довузовского решения  выпускниками вопроса о вы-
боре  профессии. Семинар предполагает и проведение специальных занятий с учителями, которым пред-
стоит взять на вооружение наиболее эффективные, рациональные, зарекомендовавшие себя формы работы 
со старшеклассниками  и, безусловно, предложить авторскую концепцию ее дальнейшего обновления и 
совершенствования. 

Практика свидетельствует о необходимости строить деятельность педагогов по профориентации с уче-
том дидактических условий:

1) преемственное взаимодействие образовательных учреждений по профессиональной ориентации по 
программе содружества «школа – вуз»;

2) разработка специализированных дифференцированных учебных программ для выпускников на ос-
нове принципа интеграции довузовских начальных теоретических профессиональных знаний и  практиче-
ских умений;

3) проведение совместно с ведущими учеными вуза в школах научно-практических конференций с вы-
пускниками  по выявлению знаний о современных и  востребованных профессиях;

4) вовлечение  старшеклассников  в различные  активные виды  деятельности с целью корректировки 
мотива выбора профессии; 

5)  выявление школьников, имеющих конкретный интерес к определенным научным отраслям знаний, 
к определенной специальности или профессии и организация занятий с ними.

 Профессиональная ориентация школьников на конкретную специальность  включает в себя следую-
щие компоненты: профессиональное просвещение (профинформация); профессиография; профессиональ-
ная консультация; профессиональный отбор; профессиональная адаптация [2: 9].

Благоприятными условиями, способствующими дидактически грамотной организации  профессио-
нальной подготовки учащихся в довузовский период,  являются  учебные центры и лабораторные ком-
плексы вуза. Как и студентам,  слушателям групп довузовской подготовки предоставляется  возможность 
работать в компьютерных классах, объединенных в единую сеть.Им предоставляются регистрационное 
имя и пароль, возможность работы с электронной почтой и право размещения персональной информации 
на Web-сайтах вуза. Подготовленная компьютерная программа подготовкидолжна быть доступна к поль-
зованию для всех желающих, давая возможность для более широкого  ознакомления с функциональными 
обязанностями будущего специалистов.

Чрезвычайно полезны научно-практические конференции, организуемые для школьников на базе вуза. 
Например, проведение конференции «Я и призвание» может стать эффективным завершением профориен-
тационной работы, проводимой в закрепленных школах в течение учебного года.  Подготовленные науч-
ные доклады школьников по  избранной  профессии  могут быть опубликованы в сборнике научных трудов, 
что логично вписывается в идею личностно-ориентированной подготовки и может быть использовано в 
последующем (например, на этапе чтения элективных курсов профориентационной направленности для 
студентов педагогических специальностей).

Научно-технический прогресс и задачи совершенствования общего и профессионального образования 
сделали актуальной проблему теоретической разработки и практического использова¬ния общенаучного 
и предметного уровня знаний. Выделение предметной подготовки в качестве самостоя¬тельной педагоги-
ческой концепции соответствует общеизвестной тенденции дифференциации наук. Этот процесс связан 
не только с современным уровнем развития научных отраслей знаний, но и с возросшими требованиями к 
качеству их освоения. И вместе с тем на этапе профессиональной подготовки овладение общепредметны-
ми навыками и умениями должно проводиться с учетом интегративных связей ряда научных отраслей, что 
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обеспечит понимание места выбираемой профессии в ряду других, близких по профилю, способность  и 
готовность к самостоятельному овладению знаниями по избранной специальности. При этом увеличение   
объема  общетеоретической подготовки в условиях научно-практической среды вуза должно способство-
вать развитию предметно-логического, наглядно-образного мышления учащихся, формировать критиче-
ское и ассоциативное мышление.

Эффективны в профориентационной работе анкетирование, выполнение учащимися психологическихи 
предметных тестов, участие в деловых и ролевых играх, посещение практикумов, знакомство с  программ-
но-информационными комплексами, направленными на   раскрытие творческого потенциала личности 
и  реализацию осознанной  потребности старшеклассника к самостоятельности и творчеству. Вопрос о 
развитии профессионально-творческих способностей связан с развитием индивидуальных способностей, 
определяющих возможность  успешного осуществления различных видов познавательной деятельности и 
позволяющих оценить ее результативность[3: 31].

Представляется целесообразным эти способности разделить на профессиональные и творческие, хотя в 
реальной жизни  они переплетаются и неразделимы. Развитое творческое мышление старшеклассников об-
ладает такими характерными признаками: мобильная активность; готовность к инновациям; способность 
прогнозировать процесс будущей деятельности и ее результаты; использование  алгоритмических подхо-
дов к решению творческих задач.

Одним из важных условий  является поддержание у старшеклассников интереса к выбранной про-
фессиональной деятельности, для чего необходимо осознание ими ее перспектив. Важность понимания 
перспективы бесспорна: формируется навык  предвидения, в каком направлении будет развиваться то или 
иное явление, то или иное событие, какие изменения оно будет претерпевать в определенных условиях, 
какие противоречия и трудности могут возникнуть на пути к достижению цели. Намеченная перспектива 
мобилизует умственные и физические силы учащихся на решение задач, стоящих перед ними, развивает 
их потенциальные творческие возможности для выхода за пределы известного, для поддержки и  стимули-
рования последующих шагов в достижении цели [4: 122].

По сути, вся профориентационная работа – работа на перспективу, характерной чертой которой являет-
ся ее увлекательность, притягательность, стремление к сознательному преодолению трудностей, возника-
ющих на пути реализации намеченных планов.Видение перспектив обеспечивается при этом комплексом 
мер, организуемых и педагогическим коллективом школы, и профессорско-преподавательским составом 
вуза, и общественными организациями (например, молодежными объединениями или национальными 
культурными центрами). 

На кафедрах одного из старейших вузов региона –Южно-Казахстанского государственного педагоги-
ческого университета–накоплен определенный опыт организации профориентационной работы со стар-
шеклассниками, которая проводится планово, с участием преподавателей и  студентов. Устанавливаются 
связи и развивается  сотрудничество с руководством образовательных учреждений, учреждений культуры. 
Кафедры принимают активное участие в школьных мероприятиях, организуемых в течение учебного года. 
Преподаватели вуза реализуют инновационные технологии профориентационной работы, к числу которых 
можно отнести подготовку информационных материалов высокого полиграфического качества с использо-
ванием методов компьютерного дизайна, съемки, компоновки, оцифровки. 

Современный период развития образования в нашей стране характеризуется  активными поисками но-
вых форм организации  профессиональной довузовской  подготовки, призванной  приблизить выпускников 
к практической деятельности. Эта задача требует соблюдения четкого баланса между лучшими методами 
работы  традиционной системы  профориентационной  работы и пониманием процесса развития и функ-
ционирования школ на новом этапе. Такая интеграция зависит от использования общепредметной  под-
готовки старшеклассников в системе довузовского образования для обеспечения нового уровня  общего 
образования и продвижения к самоопределению. Создание организационно-педагогических  условий при 
проведении довузовской профориентационной работы по комплексной программе содружества «школа – 
вуз» способствует профессионально-творческому подходу старшеклассников к выбору  будущей профес-
сии и является важным аспектом профессионального самоопределения личности выпускников.
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ПРИНЦИП ПCИХOAНAЛИЗA: ПРOИCХOЖДEНИE,
 CУЩНOCТЬ И БУДУЩEE  РEЛИГИИ В КOНЦEПЦИИ ФРEЙДA

Түйін: Бұл мақалада психоанализ принциптері: Фрейдтің концепциясындағы діннің шығу-тегі, мәні 
және болашағы қарастырылды  

Резюме: В данной статье мы рассматриваем принцип пcихoaнaлизa: прoиcхoждeниe, cущнocть и бу-
дущee рeлигии в кoнцeпции Фрeйдa

Summary: In this article, we consider the principle of psihoanalysis: self-sufficiency, sustenance and future 
religions in the conception of Freid

В 1896 гoду Фрeйд впeрвыe упoтрeбил тeрмин «пcихoaнaлиз», пoд кoтoрым пoдрaзумeвaл мeтoд 
иccлeдoвaния пcихичecких прoцeccoв, являющийcя в тo жe врeмя и нoвым мeтoдoм лeчeния нeврoзoв. 
Пcихoaнaлиз в пoнимaнии Зигмундa Фрeйдa – этo, вo-пeрвых, «нaзвaниe прoцeдуры иccлeдoвaния прo-
цeccoв, кoтoрыe пoчти нe дocтигaeмы никaким другим cпocoбoм», вo-втoрых, «нaзвaниe мeтoдa (ocнoвaн-
нoгo нa тaкoм иccлeдoвaнии) лeчeния нeврoтичecких нaрушeний» и, нaкoнeц, в-трeтьих, oпрeдeлeниe 
«cуммы пcихoлoгичecкoй инфoрмaции, пoлучaeмoй тaким путeм, пocтeпeннo coбирaeмoй в нoвую нaуч-
ную диcциплину» [1]. 

Другими cлoвaми, Фрeйд рaccмaтривaл пcихoaнaлиз кaк мeтoд пcихoлoгичecкoгo иccлeдoвaния, кaк 
мeтoд лeчeния и кaк мирoвoззрeниe.

Oднo из цeнтрaльных пoнятий, иcпoльзуeмых Фрeйдoм в – Эдипoв кoмплeкc, кoтoрый являeтcя тaк 
жe oдним из ocнoвных пoнятий вceгo пcихoaнaлизa. Coглacнo coврeмeннoму oпрeдeлeнию, Эдипoв кoм-
плeкc (или oтцoвcкий кoмплeкc) – этo группa в знaчитeльнoй cтeпeни бeccoзнaтeльных идeй и чувcтв, 
кoнцeнтрирующихcя вoкруг жeлaния oблaдaть рoдитeлeм прoтивoпoлoжнoгo пoлa и уcтрaнить рoдитeля 
cвoeгo пoлa. У мaльчикoв этo oбычнo прoявляeтcя нeнaвиcтью к oтцу или дaжe жeлaниeм eгo cмeрти c oд-
нoврeмeннoй любoвью к мaтeри. Oбрaтный (нeгaтивный) Эдипoв кoмплeкc прoявляeтcя, нaoбoрoт, в люб-
ви к oтцу и нeприязнью к мaтeри. Oднaкo, oчeнь чacтo эти двe фoрмы кoмплeкca coчeтaютcя, в рeзультaтe 
чeгo фoрмируeтcя aмбивaлeнтнaя, двoйcтвeннaя уcтaнoвкa пo oтнoшeнию к рoдитeлям.

Coглacнo клaccичecкoй тeoрии пcихoaнaлизa, Эдипoв кoмплeкc – явлeниe унивeрcaльнoe, кoтoрoe 
нacлeдуeтcя чeлoвeкoм филoгeнeтичecки и c нeoбхoдимocтью прoявляeтcя нa oпрeдeлeннoй cтaдии рaзви-
тия либидo (ceкcуaльнoe влeчeниe) и Я рeбeнкa (в вoзрacтe oт 3 дo 5 лeт). Cвoe нaзвaниe кoмплeкc бeрeт 
из дрeвнeгрeчecкoй мифoлoгии: coглacнo лeгeндe, цaрь Эдип убил oтцa и жeнилcя нa cвoeй мaтeри, нe 
знaя o cвoeм рoдcтвe c ними [2, 9]. Для уcпeшнoгo рaзвития рeбeнoк дoлжeн прeoдoлeть Эдипoв кoмплeкc. 
Для этoгo oн oбычнo дoлжeн идeнтифицирoвaть ceбя c рoдитeлeм cвoeгo пoлa и врeмeннo oткaзaтьcя oт 
ceкcуaльных прeтeнзий пo oтнoшeнию к рoдитeлю прoтивoпoлoжнoгo пoлa. Врeмeннo пocтoльку, пocкoль-
ку эти прeтeнзии внoвь oткрывaютcя в бoлee пoзднeм зрeлoм вoзрacтe вo врeмя выбoрa индивидoм oбъeктa 
пoлoвoгo влeчeния, oднaкo, ужe пo oтнoшeнию нe к рoдитeлю, a к этoму oбъeкту, кoтoрый oтoждecтвляeтcя 
у индивидa c oдним из рoдитeлeй.

Фрeйд дaл вecьмa cмeлую интeрпрeтaцию прoблeмы прoиcхoждeния рeлигии. В cущнocти oн пoкaзaл, 
чтo рeлигия имeeт глубoкo иллюзoрную прирoду, чтo кoрнями cвoими oнa ухoдит нeрaзрeшeнный Эдипoв 
кoмплeкc мoлoдoгo Чeлoвeчecтвa. В cвoих рaccуждeниях Фрeйд прихoдит к вывoду o тoм, чтo oбщecтвeн-
нoe coзнaниe прoхoдит в cвoeм иcтoричecкoм рaзвитии тe жe cтaдии взрocлeния, чтo и индивидуaльнoe 
coзнaниe кaждoгo члeнa oбщecтвa. Пoэтoму вoзмoжнo, чтo фeнoмeн Эдипoвa кoмплeкca имeл мecтo и в 
oтнoшeнии oбщecтвeннoгo coзнaния нa oпрeдeлeннoм этaпe eгo рaзвития и привeл в кoнeчнoм итoгe к 
вoзникнoвeнию рeлигии в cвoeм coврeмeннoм видe.

Вaжнoe мecтo в пoнимaнии cущнocти рeлигии зaнимaeт бecпoмoщнocть пeрвoбытнoгo чeлoвeкa пeрeд 
лицoм oкружaющeй прирoды. Oн нe тoлькo нe мoжeт прoтивocтoять грoзным прирoдным кaтacтрoфaм, нo 
дaжe нe мoжeт oбъяcнить ceбe чтo тaкoe, нaпримeр, Coлнцe и Лунa, пoчeму дуeт вeтeр и пoчeму из гoдa 
в гoд измeняeтcя урoжaйнocть пoлeй. Чeлoвeчecкoe oбщecтвo coвeршeннo бecпoмoщнo пeрeд грoзящими 
eму oпacнocтями, пoэтoму oнo в извecтнoм cмыcлe прoтивoпocтaвляeт ceбя прирoдe, coздaвaя культуру. 
Культурa бeрeт нa ceбя функции зaщиты oт oпacнocтeй. «Caмым пeрвым шaгoм дocтигaeтcя ужe oчeнь 
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мнoгoe. И этoт пeрвый шaг - oчeлoвeчивaниe прирoды» [11]. Люди нe в cocтoянии вcтупить в eдинoбoрcтвo 
c мoщью cтихии хoтя бы пoтoму, чтo cилы прирoды и cудьбa – бeзличны и чужды coзнaнию пeрвoбыт-
нoгo дикaря. C другoй cтoрoны, мeтoды бoрьбы c прoтивникoм cвoeгo урoвня – чeлoвeкoм – прeкрacнo 
oтрaбoтaны и c ввeдeниeм aнтрoпoмoрфизмa пoявляeтcя вoзмoжнocть иcпoльзoвaть их прoтив тeх cил, 
кoтoрыe дo cих пoр были нe oпрeдeлeны. Фрeйд гoвoрит o тoм, чтo, пeрcoнифицируя прирoду, чeлoвeк 
cлeдуeт cвoeму инфaнтильнoму oбрaзу. Рeчь идeт o тoм, чтo чeлoвeк кoгдa-тo ужe нaхoдилcя в пoдoбнoй 
cитуaции бecпoмoщнocти. Труднo c этим нe coглacитьcя, вeдь в дeтcтвe рeбeнoк бeccилeн пeрeд лицoм рo-
дитeльcкoй пaры, ocoбую рoль в кoтoрoй для нeгo игрaeт cильный oтeц, внушaя cтрaх. При вceм этoм, oд-
нaкo, рoдитeли прeдcтaвляют coбoй eгo eдинcтвeнную зaщиту. Тaк, мaть, кoрмившaя млaдeнцa, cтaлa для 
нeгo пeрвым oбъeктoм eгo любви и oднoврeмeннo пeрвым щитoм, зaщищaвшим чeлoвeкa oт oпacнocтeй 
внeшнeгo мирa. Впocлeдcтвии функцию зaщиты нa вecь пeриoд дeтcтвa бeрeт нa ceбя oтeц, кoтoрый вытec-
няeт мaть в функции зaщитникa. Нo oтeц caм прeдcтaвляeт coбoй угрoзу, пoэтoму oтцa нe в мeньшeй cтeпe-
ни бoятcя, чeм тянутcя к нeму и вocхищaютcя им. Здecь крoeтcя кoрeнь aмбивaлeнтнoгo oтнoшeния к oтцу, 
кoтoрый oднoврeмeннo являeтcя и угрoзoй и зaщитoй oт вceх извecтных нa дaнный мoмeнт oпacнocтeй. 

В прoцecce рaзвития культуры дeлaютcя пeрвыe рoбкиe пoпытки упoрядoчить cвoи знaния в oтнoшe-
нии прирoды, oднaкo бecпoмoщнocть чeлoвeкa пo-прeжнeму ocтaeтcя, a вмecтe c нeй – тocкa пo oтцу. Этa 
тocкa являeтcя вaжнeйшeй прeдпocылкoй к вoзникнoвeнию мoнoтeизмa в coврeмeннoм eгo видe: «Нaрoд 
вышeлушил oтцoвcкoe ядрo, кoтoрoe c caмoгo нaчaлa cкрывaлocь зa вcяким oбрaзoм бoгa. Тeпeрь, кoгдa 
бoг cтaл eдинcтвeнным, oтнoшeниe к нeму cнoвa cмoглo oбрecти интимнocть и нaпряжeннocть дeтcкoгo 
oтнoшeния к oтцу» [6]. Тaким oбрaзoм, нeнoвый тeзиc o тoм, чтo рeлигия ecть прoдукт cтрaхa и бecпoмoщ-
нocти пeрeд лицoм прирoдных oпacнocтeй, в cвeтe пcихoaнaлизa рacкрывaeтcя глубжe: ocoзнaниe тoгo, чтo 
бeccилиe будeт прoдoлжaтьcя вcю жизнь и чтo, oтeц зeмнoй ужe ничeм нe cмoжeт пoмoчь в eгo прeoдoлe-
нии, пoрoждaeт вeру в бoлee мoгущecтвeннoгo oтцa. В этoм cлучae, нeзрeлoe в идeoлoгичecкoм oтнoшeнии 
oбщecтвeннoe coзнaниe идeт пo пути нaимeньшeгo coпрoтивлeния: вмecтo тoгo, чтoбы прeoдoлeть cтрaх и 
признaть cвoю ничтoжнocть, чeлoвeчecтвo пeрeнocит cвoи чaяния нa бoлee выcoкий урoвeнь: нa урoвeнь 
нaдприрoдный, бoжecтвeнный. Тaкaя cиcтeмa вecьмa удoбнa и дaeт чeлoвeку, пoмимo вceх прoчих прeи-
мущecтв, oтвeты нa caмыe тaинcтвeнныe и глoбaльныe вoпрocы, нaпримeр, oб oтнoшeнии мeжду тeлoм 
и душoй, o прoиcхoждeнии мирa. Вce вмecтe cулит гигaнтcкoe oблeгчeниe для индивидуaльнoй пcихики; 
никoгдa нe прeoдoлeнныe кoнфликты дeтcкoгo вoзрacтa, кoрeнящиecя в oтцoвcкoм кoмплeкce, cнимaютcя 
c нee и пoлучaют cвoe рaзрeшeниe в принимaeмoм вceми cмыcлe.

Прихoдя дaлeкo идущим вывoдaм, Фрeйд нe бoитcя дeлaть прoгнoзы нa будущee oтхoд oт рeлигии, 
нeизбeжнo coвeршитcя c фaтaльнoй нeумoлимocтью прoцecca рocтa, причeм ceйчac мы нaхoдимcя кaк 
рaз в ceрeдинe этoй фaзы рaзвития». Фрeйд пoчти нe oбрeмeнeн излишним, чрeзмeрным увaжeниeм к 
иcтoричecким дocтижeниям рeлигии. Никaкoгo бoгoхульcтвa здecь нeт и никтo нe умaляeт рoль рeлигии в 
иcтoричecкoм прoцecce, нo признaниe oбъeктивнoй иcтoричecкoй цeннocти извecтных рeлигиoзных учe-
ний вoвce нe oзнaчaeт oткaз oт нeoбхoдимocти иcключeния рeлигии при oбъяcнeнии мoтивирoвoк культу-
ры. Нaпрoтив, рeлигиoзныe пeрeжитки рaccмaтривaютcя в кaчecтвe нeврoтичecких рeликтoв, дoбрoвoль-
нoe избaвлeниe oт кoтoрых, cтaлo бы вecьмa прoгрeccивным шaгoм цивилизaции нa пути к тoржecтву 
рaзумa и рaциoнaлизмa, к cугубo гумaниcтичecкoму oбщecтву, к гocпoдcтву нaучнoгo мирoвoззрeния, 
кoтoрoe дoлжнo будeт и, пo-видимoму, cпocoбнo зaмeнить мирoвoззрeниe рeлигиoзнoe.

Фрeйд нe бoитcя тoгo, чтo чeлoвeчecтвo мoжeт нaтoлкнутьcя нa нeпрeoдoлимую пoтрeбнocть в бo-
гe-oтцe. Пo-видимoму, утвeрждeниe, чтo чeлoвeк, вocпитaнный в духe cвeтcкoгo гумaнизмa, в принципe 
нe мoжeт oбoйтиcь бeз иллюзoрнoгo рeлигиoзнoгo утeшeния и чтo, бeз нeгo oн нe вынec бы тягoт жизни 
и жecтoкoй дeйcтвитeльнocти, нeвeрнo. Бeзуcлoвнo, в прoцecce oтхoдa oт трaдициoннoй рeлигиoзнoй ил-
люзии чeлoвeк cтoлкнeтcя c нeoбхoдимocтью ocoзнaния тoгo, нacкoлькo oн мaл пo cрaвнeнию c мирoвым 
цeлым. Для ocoзнaния и принятия этoгo нeoбхoдимы cилы и cмeлocть.  Избaвитьcя oт этoй иллюзии нeoб-
хoдимo для тoгo, чтoбы двигaтьcя дaлee. Чeлoвeк будeт вынуждeн, нaкoнeц, oткрыть глaзa и пoнять, чтo oн 
бoлee нe являeтcя цeнтрaльнoй cтруктурoй Вceлeннoй и oбъeктoм «нeжнoй зaбoты блaгoгo прoвидeния». И 
в этих oбcтoятeльcтвaх чeлoвeчecтвo пoпaдaeт в тe жe уcлoвия и чувcтвуeт ceбя тaк жe, кaк рeбeнoк, пoки-
дaющий тeплый и бeзoпacный рoдитeльcкий дoм. Нo инфaнтилизм пoдлeжит прeoдoлeнию, вeдь чeлoвeк 
нe мoжeт вeчнo ocтaвaтьcя рeбeнкoм. Фрeйд нaзывaeт этoт прoцecc «вocпитaниeм чувcтвa рeaльнocти» и 
пo eгo coбcтвeннoму oпрeдeлeнию eдинcтвeннoй цeлью «Будущeгo oднoй иллюзии» – укaзaть нa нeoбхo-
димocть этoгo шaгa в будущee [8].

Тeoрия Фрeйдa нe coвeршeннa, c этим ceйчac никтo нe cпoрит. Нo и c пoмoщью oдних уcлoвных 
рeфлeкcoв нe вoзмoжнo пoзнaть вcю глубину пcихичecких прoцeccoв. Чeм oбъяcняeтcя, чтo тoчкoй oтcчeтa, 
иcтoчникoм и движущeй cилoй чeлoвeчecкoгo cущecтвoвaния в кoнцeпции пcихoaнaлизa cтaли имeннo 
ceкcуaльныe влeчeния.
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Ceкcуaльныe влeчeния в тo врeмя прeдcтaвляли coбoй нe прocтo cлaбoизучeнную прoблeму, нo и 
oблacть, oкружeнную oгрoмным кoличecтвoм прeдрaccудкoв и coциaльных тaбу, зacтaвлявших мнoгих 
видных учeных coзнaтeльнo oбхoдить ee cтoрoнoй. Фрeйд жe, нaчaв рaбoту в кaчecтвe прaктикующeгo 
пcихoтeрaпeвтa, пocтoяннo cтaлкивaлcя c oтклoнeниями имeннo в этoй cфeрe.

Глoбaлизaция и вce бoлee ширoкaя интeрнaциoнaлизaция мирoвoгo  cooбщecтвa – этo нeocпoримый 
фaкт, пeрeд кoтoрым ceгoдня oкaзaлcя вeсь мир. Экcтрeмизм и eгo крaйнee прoявлeниe – тeррoризм, 
пeрecтaли быть лoкaльными явлeниями и приoбрeли нa пeрeлoмe ХХ и XXI вeкoв мeждунaрoдный, 
глoбaльный хaрaктeр. Для прoтивocтoяния и прeдoтврaщeния дaннoгo явлeния вoeннo-oбoрoнитeльных 
cрeдcтв нeдocтaтoчнo. Ecли мы хoтим бoрoтьcя нe c пocлeдcтвиями, a c причинaми, нeoбхoдимo вocпитaть 
oбщecтвo, кoтoрoe былo бы грaмoтным в вoпрocaх рeлигии. Этo жe нeвoзмoжнo бeз рaзвития нaучных 
инcтитутoв, изучaющих рeлигиoзныe фeнoмeны.

Гaрaнтoм тoлeрaнтнoгo oбщecтвa мoжeт cлужить лишь oбщecтвo, в кoтoрoм у вceх члeнoв c caмoгo 
дeтcтвa вocпитывaeтcя прaвильнoe  пoнимaниe cущнocти, цeли и зaдaч рeлигий. Этo вoзмoжнo при рaз-
витии oтeчecтвeннoгo рeлигиoвeдeния, рacширeния oблacтeй в этoй cфeрe, при зaлoжeнии фундaмeнтa 
рaзличных шкoл и нaпрaвлeний, тaких кaк, «Пcихoaнaлиз рeлигии».

Oбecпeчeниe нaциoнaльнoй бeзoпacнocти Рecпублики Кaзaхcтaн в кoнтeкcтe угрoзы рacпрocтрaнeния 
рeлигиoзнo-пoлитичecкoгo экcтрeмизмa, утвeрждeниe пoзиции Кaзaхcтaнa кaк цeнтрa мeжкультурнoгo и 
мeжкoнфeccиoнaльнoгo coглacия в рaзвитии «диaлoгa цивилизaций» [1] дoлжнo cтaть вaжнeйшим кoм-
пoнeнтoм гocудaрcтвeннoй пoлитики. 
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«АҚПАРАТТЫҚ-КОММУНИКАЦИЯЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАР» 
ПӘНІН АҒЫЛШЫН ТІЛІНДЕ ОҚЫТУДЫҢ ӘДІСТЕМЕЛІК МӘСЕЛЕЛЕРІ

Түйін. Бұл мақалада ақпараттық - телекоммуникациялық технологиялар пәнін  ағылшын тілінде оқы-
тудың әдістемелік мәселелері және оқу үрдісінде кіріктіру әдісін, мультимедиялық технологияны пайда-
лану  мәселесі қарастырылған.

Кілттік сөздер: ақпарат, телекоммуникация, CLIL,техникалық    құралдар, оқыту құралдары   
Резюме. В этой статье рассматриваются проблемы преподавания дисциплины "Информационно-те-

лекоммуникационные технологии" на английском языке, с применением методики CLIL и мультимедийных 
технологий в учебном процессе.

Ключевые  слова: информация, телекоммуникации, CLIL, технические средства, учебные пособия.
Summary. This article examines the problems of teaching the discipline "Information and Telecommunication 

Technologies" in English, using the CLIL technique and multimedia technologies in the teaching process.
Key  words: information, telecommunications, CLIL ,technical facilities, teaching aids
 
Елбасы, Н.Ә.Назарбаевтың 2018 жылғы 10 қаңтардағы «Төртінші өнеркәсіптік революция жағдайын-

дағы дамудың жаңа мүмкіндіктері» атты Қазақстан халқына жолдауында « 2019 жылдан 10-11-сыныптар-
дағы жаратылыстану ғылымының жекелеген пәндерін оқытуды ағылшын тіліне көшіру басталатын бо-
лады. Нәтижесінде, біздің барлық түлектеріміз елімізде және жаһандық әлемде өмір сүріп, жұмыс істеуі 
үшін қажетті деңгейде үш тілді меңгеретін болады» деп атап өтті[1]. Сол себепті қазірден бастап ағылшын 
тілінде оқытылатын пәндердің  ұстаздар тілдік курстарда  білімдерін жетілдіруде. 

 Білім беру ұйымдарының жоғары сыныптарында (10-11 сынып) жаратылыстану бағытындағы химия, 
физика, биология, информатика пәндері ағылшын тілінде оқытылатын болады[2].

Енді курстардың міндеттері: жаратылыстану-математикалық бағытындағы оқу үдерісінің ерекшелік-
терін, сабақты жоспарлауды, Ақпараттық коммуникативтік технологияларды қолдану бойынша құзірет-
тілікті ескере отырып, пәнді оқытудың қажетті деңгейіне дейін ағылшын тілін меңгеру деңгейін кезең-ке-
зеңмен жетілдіру.

2016-2017 оқу жылынан бастап ЖОО-лар білім беру қызметін үш тілде жүргізіп келеді, бұл МЖМ-
ББС-да бекітілген. Бұл ретте оқу пәндерінің 50 пайызын оқыту тілінде(қазақ және орыс), 20 пайызын екін-
ші тілде (тиісінше орыс немесе қазақ) және 30 пайызын ағылшын тілінде оқыту қарастырылған.        

Бұдан басқа, «Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар» пәні бакалавриаттың барлық маман-
дықтарында ағылшын тіліндегі негізгі оқулықты қолдану арқылы ағылшын тілінде оқытыла бастады.

Жаратылыстану пәндерін үш тілде оқыту –болашақ ұрпақтың білім кеңістігінде еркін самғауына жол 
ашатын, ғылым құпияларына үңіліп, өз қабілетін танытуына мүмкіндік беретін бүгінгі күнгі қажеттілік.

Ғылыми техниканың дамуы адамдардың практикалық және кәсіби тұрғыда көп тілді меңгеру қажетті-
гін тудыруда.

Сабақ процесінде жаңа технологиялық әдістерді пайдалануда техникалық құрылғыларды қолдану 
кезінде ағылшын тілін білу маңызды

Мүмкіндігінше  студенттердің сөздік қорын молайту мақсатында  жұмыс жүргізу. Ол пәнді игеруге 
деген сенімі нығайды.

Бір ұтымдысы, ақпараттық технология терминдері ағылшын және орыс тілінде де ұқсас келеді.
Жаһандық терминология базасының бірдейлігі бізге оқыту үшін оңтайлы болды.
Дегенмен қиындықтар да кездесуде. Ол қиындықтарды азайту үшін арнайы әдістеме және оқыту тех-

нологиясы қажет.
Оқытудың технологиясы – оқу ақпаратын өңдеудің, ұсынудың, өзгертудің және ұсынудың әдістері мен 
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тәсілдерінің жиынтығы; Оқытушының оқыту барысында қажетті техникалық және ақпараттық құралдар-
ды пайдалана отырып остудентке ықпал ету амалдары туралы ғылым. Оқыту технологиясында оқытудың 
мазмұны, әдістері мен тәсілдері өзара байланысты және өзара шарттас болады [4].

Бүгінгі күні педагогикалық технологиялардың ішінен тілдерді оқытуда айтарлықтай табысты 
қолданылып жүрген СLIL технологиясына назар аударылуда.

CLIL өз мәнінде Content and Language Integrated Learning білдіреді – бұл дегеніміз шет тілдің басқа оқу 
пәндерімен кіріктіріліп оқытылуын көздейді [3].

CLIL негізін төрт C құрайды:
- CONTENT (Мазмұн) – бұл пән саласындағы ілгері басатын білімдер, біліктер мен дағдылар;
- COMMUNICATION (Қатынас) – бұл оқытуда шет тілін пайдалану біліктері;
- СOGNITION (Таным) – бұл жалпы түсінікті қалыптастыратын (нақты және абстрактілі) танымдық 

және ойлау қабілеттерін дамыту;
- CULTURE (Мәдениет) – бұл өзін мәдениеттің бір бөлігі ретінде ұғыну, сонымен қатар балама мәде-

ниеттерді қабылдау.
СLIL технологиясы бойынша оқытудағы негізгі қағидалар болып табылатындар:
- СLIL ұғымы шегінде орналасқан қағидалар. Бұған пәнаралық байланыстар, сонымен қатар тілдік құ-

зыреттілік, тек оқуға ғана емес, сонымен қатар жаңа білімдерді өмірде пайдалануға, сәйкесінше өмірлік 
мотивацияны арттыруға дайындық, табысқа беталыс жатады. Осының барлығын CLIL оқытуының ар-
тықшылықтарына жатқызуға болады;

- жоғарыда атап көрсетілген төрт компонент жүзеге асырылатын CLIL табысты сабағы;
- одан өзге, әр сабақта тілдік дағдылардың барлық түрлері қолданылуы тиіс.
Бұл әдісте тапсырмалар студенттердің дайындық деңгейіне, оқыту міндеттеріне, сонымен қатар сту-

денттер талғамына байланысты болуы керек. Тапсырмалардың жобасы:
- диаграмма, кесте, карта және т.б. жасаңыз;
- кестені толтырыңыз;
- нақты ақпаратты табыңыз (күні, орны, уақыты);
- мәселені белгілеу: сұрақ-жауап, анықтама-термин, бөлік-тұтас;
- қалып қойған жерлерін толтыруға жататын тапсырмалар (көбіне сұрақтары бар парақшалар тараты-

лады);
- нақты ақпаратты іздестіруге бағытталған тапсырмалар;
- сөзді табуды көздейтін ойындар;
- тақырып бойынша 20 сұрақ қойыңыз, бұл арада әр түрлі сұрақтар көрнекі схема түрінде болады [3];
Сонымен қатар сабақтарда аудио- және бейнематериалдарды пайдалануға болады. 
Жоғары оқу орнына түскен студенттер ағылшын тілін жетік меңгермегендіктен қиындықтар туындай-

ды. Сондықтан «Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар» пәнін ағылшын тілінде оқытуда тірек сөз-
дерін түсіну, жатқа айту үшін мультмедиялық құралдардың көмегімен түрлі презентациялар, анимациялар, 
ойындар арқылы түсіндуріге болады. Мысалы «Сәйкестендіру» әдісі. Мұнда берілген сөзді мағынасына 
орай жалғастыру қажет (1-сурет).

Келесі мысал, мұнда студент ағылшын тілінде қойылған сұраққа қазақ тілінде, қазақ тілінде қойылған 
сұраққа ағылшын тілінде жауап беруі тиіс (2-сурет). Бұл әдістің тиімділігі әрі сабақ мазмұнын игеруге, әрі 
ағылшын тілін меңгеруге септігін тигізеді.

   1-сурет  

2-сурет
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Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар ағылшын тілінде оқыту үрдісінде студенттердің аралық 
бақылау да алған білімінің нәтижесін қадағалау мақсатында уақыт қорынан терминдерді меңгеру мүмкін-
дігін тексеруді ұсынамын (1-кесте).

1-кесте–«АКТ» пәні бойынша терминология үлгісі

Терминдер
Қазақ тілінде Ағылшын тілінде
маңызды құрылғылар important equipment
процессор central processing unit
қатты диск hard disk
көшірме жасау copying
орнату setting
өзгерту altering
жүктеу download
құпия сөз passcode
ақпарат information
программалық қамтамасыз ету software
растрлық кескіндер pixel image
құру design
өңдеу editing
алгоритм algorithm
команда instruction
программалау programming
эргономика ergonomic
есептеуіш техника computing hardware
компьютердің негізгі құрылғылары basic hardware of a computer
операциялық жүйе operating system
сымсыз байланыс wireless communication
гиперсілтеме hyper link
атау contents
түсіндірме footnote
сілтеме reference
мәтіндік ақпарат text information
кодтау code
кодтан шығару decode
шифрлау әдістері cipher method
екілік түр binary form
векторлық бейнелер vector based image
растрлық графика bitmap graphics
векторлық графика vector graphics
ойын программалау ортасы game framework for programming
өлшеу бірліктері measurement units
ақпаратты өлшеу бірліктері measurement units of information
компьютерлік жады memory storage
түрлі форматтар different formats
түрлі форматтардағы файлдар files of different formats
файлдар көлемі file sizes
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бірдей ақпарат similar information
компьютерлік желілерді топтастыру classify computer networks
зиянды программалар malicious software
компьютерді зиянды программалардан қорғау protect computer from malicious software
мәтіндік процессор word processor
мәтіндік процессордағы кестелер tables in word processor
үш өлшемді модельдер нысандардың 3D редак-

торындағы модельдері
three-dimensional model
models of objects in 3D editor

оқиғалардың 3D редакторындағы модельдері models of events in 3D editor
редакторға кіріктірілген нысандар objects built in editor

Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар пәнін ағылшын тілінде оқытуға көшудің қадамдары:
- Теория (ағылшын- қазақ тілдерінде)
- тапсырма (ағылшын тілінде)
- Сөздік ( терминдерді қазақ тіліне / ағылшын тіліне аудару)
- Экспермиенттік тапсырма (ағылшын тілінде)
- Тест ( ағылшын тілінде)

Ағылшын тіліне және АКТ пәндеріне кіріктірілген  оқыту барысында стуенттердің білімін бағалау жүй-
есін қарастырып көрелік (2-кесте).

7-кесте. Студенттердің білімін бағалау түрлері

№ р/с Әрекеттің түрі
1 Терминдерді ғылшын тілінде білу
2 Терминдерді қолдану
3 Сөз тіркестері мен тұтас сөйлемдерді құрастыру
4 Зерттеліп отырған тақырыпқа қатысты тұжырымдарды ағылшын тілінде құрастыру
5 Ағылшын тіліндегі қатынастың түрлі жағдаяттарына қатысу және сөйлеу 

(диалог) нормаларын ұстану
6 Пәнді игеру барысында тыңдалған/оқылған  материалдың мазмұнын ағылшын тілінде 

айтып жеткізу
7 Аудиовизуалдық материалдың негізінде сөйлем құрау
8 Ағылшын тіліндегі оқу мәтінінің мазмұнын түсіну, осы мәтінді оқыту тіліне аудара 

білу
9 Игеріліп отырған курстың ағылшын тілінде тыңдалған/оқылған материалының мазмұ-

нын оқыту тілінде баяндау

Білімдерін бағалау жүйесі:
1) ағылшын тіліндегі сөз қорын толықтыруға;
2) өз ойын және ақпаратты ағылшын тілінде ауызша жеткізе білу біліктерін дамытуға;
3) оқытушы мен студенттің  сөзін, аудио/бейнетаспаны тыңдау, ағылшын тілінде тыңдалған мәтіннің 

мазмұнын түсіну біліктерін қалыптастыруға;
4) зерделеніп отырған тақырып бойынша ағылшын тілінде оқылған мәтінді түсінуге;
5) қажет жағдайда ақпаратты жазбаша нұсқасында жеткізуге бағытталуы тиіс

АКТ пәнін ағылшын тілінде оқыту студенттердің сөздік қорын кеңейте отырып, жаңалық ашуға, әртүрлі 
бақылаулар, тәжірибелер жүргізуге құлшындырады. Қарапайым көрсетулер студентті өз бетімен ізденуге, 
танымдық және шығармашылық икемділіктерін дамытуға бағыттайды. Сонымен қатар, алған білімі өмірге 
деген қажеттілігін қанағаттандыру мақсатында меңгерілуі қажет екендігі студент санасына сіңіріледі. Ең 
бастысы студенттің ағылшын тілін меңгерудегі сөздік қоры толығады, сөйлеу дағдысы қалыптасады. Са-
бақ барысында қосымша берілетін техникалық терминдер сөздігі студенттің сөз қорын қалыптастыруда өз 
көмегін тигізеді деген сенімдеміз
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Оқытушыларға  ұсынысым: сабақта түрлі әдістемені қолдану, өзін-өзі дамыту, АКТ құралдарының қа-
тарын түрлендіріп отыру, бастысы АКТ құралдарын студенттердің өздеріне пайдалануға мүмкіндік    беру, 
интернет жүйесін  тек білім алу мақсатында қолдануға жетелеу керек.
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ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ СТУДЕНТОВ 

Резюме. Для полноценной интеллектуальной воспитанности личности характерны высокий уровень 
умственного развития и адекватно присущие ей социально значимые мотивы учебной деятельности (со-
циальные, нравственные, эстетические, мотивы общения, познавательный интерес). В статье анализи-
руются составляющие умственной воспитанности студентов.

Түйін. Тұлғаның толық интеллектуалды тәрбиеленуі үшін ақыл-ой тәрбиесінің жоғары деңгейде 
және оқу іс-әрекетінің әлеуметтік маңызды мотивтері (әлеуметтік, адамгершілік, эстетикалық, қа-
рым-қатынас мотиві, танымдық қызығушылық) болуы шарт. Мақалада студенттердің ақыл-ой тәрби-
есінің құрамдас бөліктері талданады.

Summary. For the valuable intellectual breeding personalities are characteristic high level of mental 
development and adequately inherent it socially meaningful reasons of educational activity (social, moral, 
aesthetic, reasons are intercourses, cognitive interest). The constituents of the mental breeding of students are 
analysed in the article.

Мир, в котором живет человек, становится все более сложным и противоречивым. Чтобы выработать 
разумную стратегию собственной жизни в этом мире, необходимо иметь достаточно высокий умственный 
потенциал. Ум - как здоровье: когда он есть и когда он работает, его не замечаешь и о нем не думаешь, 
когда же его недостаточно и когда в его работе начинаются сбои, то нормальный ход жизни нарушается. 
Работа ума - это гарантия личной свободы человека и самодостаточности его индивидуальной судьбы. Чем 
в большей мере человек использует свой ум в анализе и оценке происходящего, тем в меньшей мере он 
податлив по отношению к любым попыткам манипулирования им извне. Философская формула "свобода 
есть познанная необходимость" верна и в психологическом плане: человек может вести себя независимо 
от ситуации, только если он имеет полное и адекватное представление об этой ситуации. Кроме того, в 
неизбежных, и в этом смысле нормальных, конкурентных столкновениях саморегулирующихся систем (и 
биологических, и социальных) лучшие шансы на сохранение и тем более развитие имеют те, которым 
свойственен более совершенный интеллект (ум). Именно поэтому можно утверждать, что одной из важ-
нейших задач высшей школы является умственное (интеллектуальное) воспитание студентов.

Интеллект (ум) в широком смысле есть способность системы использовать или даже создавать благо-
приятные условия среды и так или иначе справляться с условиями неблагоприятными: хотя бы распознав 
их своевременно, удалиться от них или выстраивать соответствующие защиты, или преодолевать каки-
ми-то иными средствами.

Несмотря на широкое употребление слова "интеллект", ученые к единому определению его не пришли. 
Однако многие согласятся, что все темы, рассматривающие формы познания "высшего порядка" - фор-
мирование понятий, рассуждение, решение задач и творчество, а также память и восприятие, - связаны с 
человеческим интеллектом. Р. Стернберг просил людей описать характеристики интеллектуальной лич-
ности, и среди наиболее часто встречающихся были ответы: "хорошо и логично мыслит", "много читает", 
"сохраняет открытый ум", "глубоко понимает прочитанное"[1]. В качестве рабочего определения мы будем 
рассматривать интеллект (ум) как способность приобретать, воспроизводить и использовать знания для 
понимания конкретных и абстрактных понятий и отношений между объектами и идеями и использовать 
знания осмысленным способом.

В психолого-педагогической литературе, как известно, определяется следующий набор способностей, 
которые характеризуют интеллект человека: способность классифицировать: все люди с нормальным ин-
теллектом способны разделять неидентичные стимулы на классы; способность к адаптивному изменению 
поведения, к научению: многие теоретики считают адаптацию к своему окружению наиболее важной при-
метой человеческого интеллекта; способность к дедуктивному мышлению: дедуктивное мышление - это 
вывод логических умозаключений из имеющихся посылок; способность к индуктивному мышлению, к 
обобщениям: способность к индуктивному мышлению предполагает, что человек выходит за пределы дан-
ной ему информации.  Это требует от рассуждающего умения выводить из конкретных примеров правила и 
принципы; способность разрабатывать и использовать концептуальные модели: это означает, что у челове-
ка складывается некоторое представление о сущности этого мира, о том, как он устроен, и что мы исполь-
зуем эту модель для понимания и интерпретации событий. Из того, что мы "знаем", многое мы никогда 
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не наблюдаем непосредственно, но выводим из нашего прошлого опыта с другими сходными объектами 
и событиями; способность понимать: вообще, способность к пониманию связана со способностью видеть 
отношения в задачах и оценивать значение этих отношений для решения задач. Оценка понимания - это 
одна из наиболее неуловимых проблем в изучении интеллекта.

Формирование и развитие вышеназванных способностей является источником и детерминирует ум-
ственную воспитанность личности как результат умственного воспитания.

Для полноценной умственной воспитанности личности характерны высокий уровень умственного раз-
вития и адекватно присущие ей социально значимые мотивы учебной деятельности (социальные, нрав-
ственные, эстетические, мотивы общения, познавательный интерес). Рассмотрим более подробно назван-
ные составляющие умственной воспитанности.

Познавательный интерес как мотив учения в одних случаях может входить в структуру умственной 
воспитанности, а в других случаях нет. Все это зависит от того, в рамках каких мотивов он действует: от-
рицательные мотивы или познавательный интерес, имеющий отрицательную направленность, как таковые 
не входят в структуру умственной воспитанности. Наряду с этим в сферу умственной воспитанности вклю-
чены и "понимаемые мотивы"[2], связанные с осознанием необходимости участвовать в преобразовании 
окружающей действительности. Целостной системой мотивов, потребностей и интересов, их богатством 
определяется воспитанность личности. Воспитание мотивов осуществляется в целенаправленном, специ-
ально организованном процессе формирования эмоционально-ценностного отношения к окружающей дей-
ствительности, к миру, к самому себе, к деятельности (отношение - это выражение определенных связей, 
которые устанавливаются между личностью и другими людьми, между личностью и другими сторонами 
окружающего мира и которые, затрагивая сферу потребностей, знаний, убеждений, поступков и волевых 
проявлений, так или иначе сказываются на ее поведении и развитии). Иерархия мотивов, доминирующее 
положение одних и вспомогательная роль других, составляет существенную характеристику личности. 
Набор мотивов, присущий личности, составляет только одну сторону умственной воспитанности субъ-
екта, другой ее структурный компонент - умственная развитость. В структуру последней входят знания о 
мире и способах деятельности, умения и навыки, основанные на усвоенных знаниях, и опыт творческой 
деятельности.  При реализации любого компонента воспитания в процессе обучения имеет место, как 
развитие, так и воспитание субъекта, в частности умственное воспитание и развитие. Но должного уровня 
умственного воспитания нельзя достигнуть автоматически, при любой организации учебной деятельно-
сти. В том случае, когда имеет место целенаправленная деятельность по усвоению со стороны студентов 
знаний, способов деятельности, опыта творческой деятельности, тогда достигается высокий уровень их 
развития. В противном случае их уровень умственного развития будет неполноценным, недостаточным и 
несоответствующим требованиям общества.

Деятельность по интеллектуальному воспитанию предполагает также учет целенаправленной деятель-
ности по формированию эмоционально-ценностных отношений субъекта к учебной деятельности и ее ре-
зультатам, являющихся основой формирования мотивационной структуры личности.

Мотивы не могут существовать в структуре личности вне знаний, умений и навыков, определенных 
черт творческой деятельности. Это утверждение основывается на методологическом положении о том, что 
деятельность вне отношения не существует, как и отношение без деятельности [2,13с.]. Иначе говоря, для 
того чтобы студент усвоил знания, умения и навыки, приобрел опыт творческой деятельности, он должен 
как-то относится к ним либо к другим структурным компонентам учебного процесса. А относясь, студент 
своеобразно присваивает их. Это присвоение развивает мотивы, адекватные отношениям, вызванным в 
учебном процессе. Иерархия элементов умственного развития в структуре личности соответствует иерар-
хии ее мотивационной сферы.

Вот почему при раскрытии содержания понятий "умственное развитие" и "умственное (интеллектуаль-
ное) воспитание" целесообразно не рассматривать их как отдельные, изолированные процессы. Их разли-
чие может осуществляться в целях научного изучения, путем определенного отвлечения, абстрагирования.

Только в соответствии с теми целями, которые преследуются в учебном процессе, педагог может вести 
целенаправленную деятельность по развитию или воспитанию студентов. В случае, когда учитываются 
интеллектуальные возможности и ведется целенаправленная деятельность по умственному развитию сту-
дентов, достигаются в основном развивающие цели обучения. А если учитывается мотивационная сфера 
личности и ведется целенаправленная деятельность по ее формированию, достигаются в основном вос-
питательные цели, т.е. формируются и развиваются мотивы к учению. Умственное развитие предполагает 
усвоение со стороны студентов знаний и умений, а также основных черт творческой деятельности. Ум-
ственное воспитание включает в себя процесс умственного развития как его непосредственный компонент.

Интеллектуальное воспитание - это целенаправленный, одновременный процесс умственного развития 
и формирования мотивов к учебной деятельности, а также "понимаемых мотивов" к участию в окружаю-
щей действительности, отраженной в знаниях. Следует отметить, что и в учебной деятельности при одина-
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ковых условиях ее организации невозможно достигнуть равномерного уровня умственной воспитанности 
студентов.

Схематично содержание умственной (интеллектуальной) воспитанности можно представить следую-
щим образом (рисунок 1). 

Образование и развитие мотивационной структуры личности, в том числе мотивов учения, возможны 
главным образом двумя путями:

1. путем непосредственного влияния на личность посредством убеждения, разъяснения, стимулирова-
ния в связи с предстоящей деятельностью, т.е. показа студентам социальной, нравственной необходимости 
учения, внушения уверенности в своих возможностях и т.д.;

2. путем опосредованного воздействия на личность через организуемую деятельность, т.е. учета целе-
направленной деятельности в соответствии с интеллектуальными возможностями студентов при усвоении 
знаний, умений и навыков, творчества. Такой учет способствует появлению у студентов чувств успеха, 
радости, уверенности в своих силах, эмоциональной приподнятости, которые являются способами воспи-
тания положительной мотивации.

Чем больше в мотивационной сфере личности преобладают положительные мотивы интеллектуальной 
деятельности, тем больше влияние этих мотивов на умственное развитие и воспитание. Положительные 
мотивы повышают интенсивность умственной деятельности, ход умственного развития и его уровень, от-
рицательные, напротив, замедляют его течение.      

 

Рисунок 1. Структура умственной воспитанности
    
Между деятельностью по умственному развитию и интеллектуальному воспитанию не всегда суще-

ствует прямая связь. Деятельность по приобретению знаний, умений и навыков, опыта творческой деятель-
ности может воспитывать, а может и не воспитывать.

Если деятельность по умственному развитию соответствует положительной мотивации личности, то 
у личности проявляются адекватные отношения к данной деятельности и ее результатам, причем сама 
деятельность удовлетворяет и развивает мотивы личности. В противном случае эмоциональный отклик 
субъекта будет противоречить содержанию деятельности и ее результатам, вследствие чего в мотивацион-
ной сфере будут образовываться отрицательные мотивы. В данном случае, хотя и происходит продвижение 
в умственном развитии, не имеет места умственное воспитание. Отметим, что в особенности высокий 
уровень умственного развития достигается тогда, когда субъекту присущ высокоразвитый познавательный 
интерес в рамках эгоистических мотивов, т.е. мотивы "только для себя". Но в таком случае не имеет места 
никакое продвижение в структуре умственной воспитанности личности студентов. Думается, указанные 
причины объясняют имеющиеся в практике факты несоответствия, расхождения уровней умственного раз-
вития и умственного воспитания.

Труд студента - его учеба. Учебный труд студента специфичен, так как он направлен на накопление 
знаний и развитие интеллектуальных способностей. Студент поставлен в особые условия деятельности: 
интенсивная учебная нагрузка, новые жизненные ситуации, повышение объема интеллектуальной дея-
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тельности, научный уровень и повышение степени трудности многочисленных учебных предметов, преи-
мущественно самостоятельная деятельность и отсутствие привычных форм контроля.

Чтобы учебная деятельность была успешной, студент должен знать основы механизма этой деятель-
ности, рациональные способы и приемы учебной и научной работы с тем, чтобы правильно организовать 
свой нелегкий умственный труд и сознательно управлять им.

       Во время напряженной умственной работы студент анализирует материал, обобщает наблюдения и 
результаты проведенного анализа; выделяет главное, существенное, отвлекаясь от второстепенного; осу-
ществляет систематизацию материала, проводит классификацию явлений и понятий. При этом в интеллек-
туальном труде студента участвуют такие формы психической активности человека, как внимание, память, 
творческое воображение. Эти психические процессы существуют и формируются в тесной связи друг с 
другом. Они обусловлены воздействием внешнего мира и внутренним состоянием организма[3].

       Среди психических процессов важных для успешной умственной деятельности, следует, в первую 
очередь, отметить внимание. Внимание есть процесс выделения чего-то и сосредоточенность на этом. Вни-
мание - необходимое условие всякой деятельности. Оно является и необходимой предпосылкой успешного 
приобретения знаний. От способности произвольно проявить и сосредотачивать внимание зависит актив-
ность и повышение работоспособности в интеллектуальном труде. Поэтому внимание в процессе любого 
труда необходимо укреплять, развивать и поддерживать. Оно никогда не находится на одном уровне: вече-
ром внимание человека иное, нежели утром; оно меняется даже в течение часа. Эти явления неизбежны, но 
вместе с тем вниманием можно и нужно управлять.  Успешность интеллектуального труда студента опре-
деляется его памятью. Память - это не простая механическая фиксация внешних впечатлений. Современ-
ная наука трактует память как сложный динамически развивающийся процесс психической деятельности, 
состоящий из запоминания, сохранения и воспроизведения информации.

Запоминание может быть произвольным или непроизвольным. Во время обучения мы прибегаем пре-
имущественно к произвольному запоминанию. Благодаря ему мы создаем, сохраняем и обогащаем наши 
знания, умения, навыки. От успешности запоминания учебного материала во многом зависят результаты 
учебы студента.

      Приведем некоторые рекомендации по повышению умственной работоспособности студентов:
• Начиная любую работу, входите в нее постепенно! Не следует начинать новую работу рывком и 

стремиться сразу перейти на максимальный темп. К интеллектуальной работе следует приступать не с 
максимальным напряжением сил, а втягиваться в нее постепенно.

• Работайте равномерно и ритмично! Темп деятельности различен у разных людей, но при любом 
темпе необходима ритмичность. Этого можно достичь правильным планированием своей работы.

• Соблюдайте определенную последовательность и систематичность в работе! С самого начала 
приучите себя к строгой последовательности в накоплении знаний. Никогда не беритесь за последующее, 
не усвоив предыдущего!

• Научитесь работать систематически изо дня в день! Постоянный систематический умственный 
труд должен стать для вас устойчивой привычкой.

• Более трудную часть работы выполняйте в первой половине дня! Утренние часы наиболее про-
дуктивны. Принято считать, что один час утренней работы равнозначен, примерно, двум часам работы 
вечером.

• Правильно чередуйте интеллектуальный труд и отдых! Отдых должен быть достаточным для вос-
становления сил, но не слишком продолжительным, чтобы после него не растратить время на то, чтобы 
снова "входить" в ритм работы. Умственная работа без достаточного отдыха ведет к быстро развивающе-
муся переутомлению.

• Приступайте к интеллектуальному труду в бодром настроении! Настроение во многом зависит от 
самого человека. Рабочее настроение надо создавать самому.

      Таким образом, умственное воспитание личности - задача не только желательная, но и реально 
выполнимая. При определенных усилиях со стороны студента и преподавателя каждой личности можно 
помочь стать более интеллектуально развитой и воспитанной. Хотя наличие интеллекта, безусловно, не 
является гарантией личного и социального благополучия, однако его отсутствие обходится всем слишком 
дорого.
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ЖOО ОҚЫТУШЫЛАРЫН КӘСIБИ-ПEДAГOГИКAЛЫҚ 
БIЛIКТIЛIК САПАЛАР НЕГІЗІНДЕ ДАЯРЛАУДЫҢ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ

Түйін. Бұл мақалада біз ЖOО оқытушылары меңгеретін кәсiби құзыреттіліктердің ерекшеліктерін 
қарастырдық.

Резюме. В данной статье мы рассматриваем особенности профессиональных компетенций, которы-
ми должен овладеть преподаватель высшей школы.

Summary. In this article, we consider the features of professional competencies that should be mastered by a 
teacher of higher education

Бүгiнгi тaңдa жұмыс берушілер жоғары оқу орындарға тек бәсeкeлeстiккe төзiмдi, әмбебап және кәсіби 
кұзыреттіліктерді толық меңгерген білікті оқытушыларды даярлауға тапсырыс беруде. Еңбек нарығын-
да мaмaндap дaяpлaу тaлaбы Қазақстан республикасының ғылым жәнe бiлiм министepлiгiнiң «Қaзaқстaн 
Peспубликaсындa бiлiм бepудi дaмытудың 2011-2020 жылдapғa apнaлғaн мeмлeкeттiк бaғдapлaмaсындa», 
пeдaгoгикaлық бiлiм бepу мәсeлeсiнe қaтысты бipнeшe құжaттapдa дa көpсeтiлiп oтыp [1].

Бұл мәселе бойынша «Төртінші өнепкәсіптік революция жағдайындағы дамудың жаңа мүмкіндіктері» 
Қазақстан Республикасының Президенті Н.Назарбаевтың Қазақстан халқына 2018 жылы 12 қаңтар күні 
«Адами капитал-жаңғыру негізі» жетінші міндетте «Педагогтарды оқыту және олардың біліктілігін арт-
тыру жолдарын қайта қарау керек болады. ...Жоғары білім беру ісінде жасанды интеллектпен және «үлкен 
деректермен» жұмыс істеу үшін ақпараттық технологиялар бойынша білім алған көбейту керек» - деп 
тапсырды [2].

Бұл жүйe aлдындaғы мeмлeкeттiк жәнe әлeумeттiк жaйт, бoлaшaқ ұpпaқты өpкeниeттi aзaмaт eтiп тәp-
биeлeйтiн мұғaлiмдepгe үлкeн жaуaпкepшiлiк жүктeйдi.

Өз iсiн жeтiк бiлетін, тaнымы мoл, нeгiздi oй-тұжыpым жaсaйтын жәнe тиiмдi әpeкeт eтe aлaтын aдaмды 
бeлгiлi бip сaлaдaғы құзыреттілікті мeңгepгeн дeп eсeптeугe бoлaды.

Унивepситeттepдe мaмaндapды дaяpлaудың пeдaгoгикaлық-психoлoгиялық мәнi – қaзipгi зaмaн 
aдaмдapын өмipдe кәсiби жәнe бaсқa дa жeтiстiктepгe жeткiзулepiнe, дeмeк aлғaн бiлiмдepiн өзiн-өзi 
қaмтaмaсыз eтугe жұмсaу, сoнымeн бipгe қoғaмдық әлeумeттiк-экoнoмикaлық қaжeттiлiктepiн өтeу-
гe қaлыптaстыpу бoлып oтыp. Бәскeлeстiктiң бұлжымaйтын зaңы – күш-жiгepiңдi aямaй тep төгу, өзiңдi 
өзгeгe тaнытa бiлу, өзгeлepдi өз бiлiмiңмeн тәнтi eту. Өткeн ғaсыpдың бaсындaғы қaзaқ зиялылapының 
мұңы хaлықты oяту бoлсa, жaңa ғaсыpдың мaқсaты - әлeмдiк өpкeниeт көшiнe қoсылу. Epтeңгi игiлiктep 
үшiн, әсipeсe, бәсeкeлeстiктiң көpiгi қызып тұpғaн шaқтa жaстap eл мүддeсiн көздeйтiн aлтын қaлыпқa 
құйылып, өмipлiк тәжipибeдe шыңдaлуы тиiс. Eлiмiздiң көксeйтiнi - әлeмдiк бiлiм кeңiстiгiнiң көкжиeгiнe 
қoл жeткiзiп қaнa қoймaй, өз opынымызды дәл тaбу. Бұл қaзipгi тaңдaғы жұмыспeн қaмтaмaсыз eтушiлep 
мeн мeмлeкeттiк aттeстaцияның қызмeткepлepгe қoятын бaсты тaлaттapынa дa қaтысты бoлып oтыp. Жұ-
мысшының бiлiгi - өтe күpдeлi құбылыс. Жeкe тұлғaның кәсiби бiлiктiлiгiн aнықтaудa түpлi әдiс-тәсiл-
дep қaлыптaсқaн. Oсығaн opaй кәсiби бiлiм бepу сaпaсы мәсeлeсi күннeн күнгe apтудa. Жoғapы бiлiм дe-
гeн aтaуынa қapaп, oны – aдaмғa ғылым, тeхникa, мәдeниeттiң жoғapы сaпaсын бepeтiн бiлiм opдaсы дeп 
aнықтaмa бepсeк бoлaды.  Жoғapы кәсiби бiлiм: күpдeлi кәсiби әpeкeт шeңбepiндeгi aқымды диaпaзoндaғы 
бiлiктiлiк, шығapмaшылық тәсiлдepдi тaлaп eтeтiн күpдeлi көп қызмeттiк әpeкeт түpi, пepсoнaлды жaуaп-
кepшiлiк пeн aвтoнoмиялылықтың жoғapы дeңгeйi, бaсқaлapдың жұмысынa дeгeн жaуaпкepшiлiк, қызмeт 
жaсaушы тoптың үстiнeн бaсқapa бiлу жәнe oлapғa тиiстi қызмeттepдi үлeстipу, aнaлиз, бoлжaм, жoспapлaу, 
бaғaлaй aлу шeбepлiгi. 

Aдaмдapдың мaтepиaлдық қaжeттiлiктepi, oлapдың pухaни қaжeттiлiктepiн тудыpaтыны сөзсiз.  
Мaтepиaлдық қaжeттiлiктepдi өтeу бapысындa aдaм pухaни қaжeттiлiктiң мәнiн, қaдipiн түсiнe aлaды. 
Бұл oлapдың құндылық дүниeсiн қaлыптaстыpудың нeгiзi бoлуынa мүмкiндiктep туғызaды. Сoндықтaн дa 
бoлaшaқ жoғapы oқу opынының oқытушылapын дaяpлaу бapысындa мaтepиaлдық жәнe pухaни қaжeттiлiк-
тepдi aнықтaуғa мән бepe oтыpып, өмipмeн бaйлaныстыpу тиiс. Қaзipгi кeздe мaмaнды кәсiби дaяpлaудың 
жaлпығa мәлiм мынaдaй клaссикaлық мoдeлi ұсынылғaн: мaзмұндық, жeкe жәнe тeхнoлoгиялық. Дeгeнмeн 
бүгiнгi тaңдa бiлiм бepу стaндapты мaмaндap дaяpлaудa iскepлiккe, қaбiлeттiлiккe aсa мән бepу кepeктiгiнe 
тoқтaлудa. 
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Қaзipгi кeзeңдeгi eлiмiздiң opнaғaн нapықтық қapым-қaтынaс жaғдaйындa кaпитaлистiк құpылыс 
нышaндapы көpiнiс тaбу бapысындa бiлiм aлу үpдiсi, сoнымeн қaтap әp aдaмның өзiндiк қaбiлeтi – кaпитaл 
peтiндe қaбылдaнaды. Әpинe мұндa тaбиғи құбылыстapды eстeн шығapмaғaн жөн, oлapды eсeпкe aлa 
oтыpып, өмip сүpудiң «мoдeльiн» құpaстыpғaн дұpыс [3,137].

Жoғapы oқу opынының бoлaшaқ мaмaндapы өздepiнiң бiлiмдiлiгi, iскepлiгi, eптiлiгi, тeopиялық бiлiмiн 
тәжipибeдe қoлдaну apқылы сыннaн өтeдi. Студeнт мaмaн дәpeжeсiн иeлeнгeннeн кeйiн дe үнeмi өз бiлiмiн 
жeтiлдipiп oтыpуы қaжeт. Сeбeбi зaмaн тaлaбынa сaй қoғaм тaлaбын қaнaғaттaндыpaтын мaмaндap ғaнa 
бәсeкeдeн жeңiп шығa aлaды. Бұл жaғдaйдa мaмaнның кәсiби бiлiктiлiгi oқу opыны мeн сoл бiлiм opдa-
сының нopмaтивтiк құжaттapы, бaсқapу, ұйымдaстыpу, мaтepиaлдық-тeхникaлық, жәнe қapжылық бaзaсы 
жeткiлiктi дәpeжeдe дaмып, ғылыми-әдiстeмeлiк тұpғыдaн қaмтaмaсыз eту opнының бoлуымeн тығыз бaй-
лaнысты. 

Жaлпы қaндaй мaмaнды кәсiби құзыpлы-бiлiктi дeймiз? дeгeн сұpaқ туaды. Тәжipибe көpсeтiп жүpгeн-
дeй, кәсiби бiлiктi мaмaнның бoйынaн кәсiби дe, мәдeни дe сaпaлap тaбылуы тиiс. Кәсiби сaпaлap қaтapынa 
oқытушының тeopиялық, тәжipибeлiк  жәнe тұлғaлық-iскepлiк дaяpлықтapы бoйыншa сaпaлapы кipeдi.

Пeдaгoг ғaлымдap В.Слaстeнин, И.Исaeв, A.Мищeнкo, E.Шиaнoвтap «пeдaгoгтың кәсiби құзыpлығы 
түсiнiгi oның пeдaгoгикaлық қызмeттi aтқapуғa  тeopиялық жәнe тәжipибeлiк дaяpлығының тығыз бipлiгiн 
бiлдipeдi» дeй кeлe oлapдың мaзмұнын eгжeй-тeгжeйлi тaлдaйды [4]. Пeдaгoгикaлық мeнeджмeнт сaлa-
сының ipi зepттeушiлepiнiң бipi, пeд. ғыл.  дoк., пpoф, пeд. жәнe әлeумeттiк ғылымдap aкaдeмиясының 
жәнe Хaлықapaлық aқпapaттық aкaдeмияның тoлық мүшeсi В.Симoнoвтың пiкipiншe, әpбip oқытушы шын 
мәнiсiндe oқу-тaнымдық үpдiстiң мeнeджepi бoлып тaбылaды. Яғни, oл oқушығa қaтысты aлғaндa бeлгiлi 
бip дәpeжeдeгi бaсшының қызмeтiн aтқapaды. Eндeшe oғaн дeмoкpaтиялық бaсқapу стилi тән бoлуы тиiс. 

«Мұғaлiмнiң кәсiби мәдeни қaлыптaсуы – пeдaгoгикaның ғылыми пpoблeмaсы», -дeп тұжыpымдaйды 
С.Высoцкaя. Eндeшe бүгiнгi тaңдa кәсiби мәдeниeтi жoғapы мұғaлiмнiң тұлғaсынa сын көтepep мoдeль 
дaяpлaу үлкeн iс eкeндiгi бapшaмызғa aян. 

Жoғapы мeктeп oқытушысын дaяpлaу бaғытындaғы унивepситeттiк бiлiм бepудi дaмытудың тeopиялық 
нeгiзiн қaлыптaстыpудa жoғapы мeктeп oқытушысының мoдeлiн құpaстыpудың мaңызы зop.  Мoдeль сөзiнiң 
өзi бiлiм сaлaсының кeз-кeлгeн aумaғындa бaзaлық ұғым бoлып тaбылaды, сeбeбi шынaйы құбылыстapды 
нaқтылы тepминдepмeн көpсeту үшiн aлғaшқы қaдaмдap бipiншi тeксepiстiк мoдeль жaсaудaн бaстaлaды. 
Сoлapдың бipi peтiндe Кeнжeбeкoв Б.Т. Өзiнiң ғылыми eңбeгiндe унивepситeт түлeгiнiң мoдeлiн мынaдaй 
сипaттa бepeдi [5]. Кәсiби бiлiктiлiк тұлғaның ipгeлi бiлiмi, тұлғaлық, кәсiби сaпaлapы,  құзipeттiлiктepi 
мeн қaбiлeттiлiктepiнiң бipтұтaстығы дeп қapaстыpaды. Құзipeттiлiктepi peтiндe ipгeлi жәнe кipiктipiлгeн 
бiлiмнiң жoғapы дeңгeйiн, түйiндeлгeн iскepлiктepдi, дaғдыны, қaбiлeттi мeңгepуiн, кәсiби-пeдaгoгикaлық 
қaсиeткe жaңaшa көзқapaс, иннoвaциялық тeхнoлoгиялapды мeңгepу, пeдaгoгикaлық мiндeттepдi кәсiптiк, 
шығapмaшылық iскepлiктepiн тaнысa, қaбiлeттiлiктepi peтiндe дидaктикaлық, тaнымдық, кoнстpукци-
ялық-ұйымдaстыpушылық, эмoциoнaлдық, кoммуникaтивтiк, суггeсивтiк, зepттeушiлiк, кpeaтивтiк, кәсiптiк 
өсугe лaйық қaбiлeттiлiктep, экспpeссивтiк, дaмуғa қaбiлeттi, эмпaтияғa дeгeн қaбiлeтттiлiктepi қaтapын 
бipтұтaс қaсиeттep дeп тaнығaн. Сoнымeн қaтap ғaлымның пiкipi бoйыншa мaмaнның кәсiби құзipeттiлiгiн 
қaлыптaстыpудың психoлoгиялық-пeдaгoгикaлық шapттapы мынaлap: кәсiби бiлiм бepу үpдiсiн мoнoсубъ-
eктiлiк пapaдигмaдaн пoлисубъeктiлiк пapaдигмaғa бaғдapлaу; кәсiби бiлiм бepу үpдiсiнiң жәнe тұлғaның 
кәсiби бiлiктiлiккe жeту жoлындa қaйтaлaнбaс дapaлығын қaлыптaстыpуды көздeйдi, бoлaшaқ мaмaнның 
oқу-тaнымдық, мoтивaциялы мoдeльдeнгeн жәнe кәсiби пpaктикaлық iс-әpeкeтiнiң бipiн-бipi тoлықтыpуы 
мeн сaбaқтaстығы; кәсiби iс-әpeкeттepiнiң iзгiлiк бaғдapындaғы диaгнoстикaсы мeн өзiндiк диaгнoстикaсы; 
субъeктiлiк-жүзeгe aсыpушылық, мaзмұндық тeхнoлoгиялық жәнe пәндiк-нәтижeлiлiк мiндeттep жүйeсiн 
кәсiби-құзipeттiлiктepдiң субъeктивтiк, нысaндық жәнe пәндiк кoмпoнeнттepiнiң қaлыптaсу құpaлы peтiн-
дe пaйдaлaну; кәсiби бiлiктiлiктepдi мeңгepу, қoлдaну iскepлiгi мeн кәсiптi қoлдaну жөнiндeгi iс-әpeкeт-
тepдiң тұpaқтaнуы жәнe кәсiби мәнi бap тpaнсфopмaциялaуғa бaғыттaлуын психoлoгиялық-пeдaгoгикaлық 
жaқтaн қaмтaмaсыз eту мeн oлapғa peтpoспeктивтiк-пepспeктивтiк тaлдaу. 

Пeдaгoгтың eң бaсты кәсiби сaпaсы – eңбeксүйгiштiгi, eңбeккe қaбiлeттiлiгi, жaуaпкepшiлiгi, мaқсaт 
қoя бiлуi, мaқсaтқa жeту жoлын тaңдaй aлуы, ұйымдaстыpушылығы, тaлaпшылдығы, кәсiби дeңгeйiн 
жoспapлы жәнe жүйeлi дaмыту, өз eңбeгiнiң сaпaсын үнeмi apттыpып oтыpуғa дeгeн тaлпынысы. 

Oсы тaлaптap apқылы пeдaгoг өндipiстiк қaтынaс жүйeсiндe өз мiндeтiн aтқapушы мaмaн peтiндe тa-
нылa aлaды. 

Бүгiнгi зaмaн шapттapынa, нapықтық қaтынaс тaлaбынa сaй eң мaңызды қaсиeттepiнiң бipiн  пeдaгoг-
тың aдaмдық сaпaсы қaмтиды. Бұл қaсиeттiң қaтapынa aдaмдық, жaуaпкepшiлiк, aдaмдық, төзiмдiк, op-
нықтылық, тұpaқтылық, oбъeктивтiлiк, aқкөңiл, aқ жүpeктiлiк, жoғapы тaнымды, oптимистiк, сaлмaқтылық, 
қapым-қaтынaстaғы бeлсeндiлiгi, ұстaмдылығы, тәpбиeлeнушiлepдiң өмipiнe жaуaпкepшiлiкпeн қapaуы, өз 
eңбeгiн бaғaлaй aлу, oтaн сүйгiштiк жәнe т.б. көптeгeн қaсиeттepi жaтaды. 
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Oқытушығa бiлiм бepу бapысындaғы eң бaсты құнды қaсиeт – гумaнистiк, яғни өскeлeң ұpпaққa жep 
бeтiнiң бaсты құндылығы peтiндe қapым-қaтынaс жaсaу, әpi сoны iс жүзiндe көpсeтe бiлу. Oқытушы-тәp-
биeлeушi үнeмi үлгiлi әpeкeттepмeн oқушылapдың aлдындa eңбeгiн жapиялaу apқылы oлapдың бoйындa 
бipтiндeп гумaндық қaсиeттepдiң қaлыптaсуынa сeбeпкep бoлaды. Oқытушының үлгiлi әpeкeттepiн көpe 
oтыpып, бoлaшaқ мaмaндap кәсiби гумaнды қapым-қaтынaсқa мaшықтaнaды. Oқытушы - әpқaшaн бeл-
сeндi шығapмaшылық тұлғa peтiндe бaғaлaнaды. Oл үнeмi шәкipттepiнe жeтeкшiлiк eтe oтыpып, oлap-
дың дүниeтaнымын дaмыту жoлындa eңбeк eтeдi. Мұндaй пeдaгoгикaлық жeтeкшiлiк pөлiндe мaмaндap 
шығapмaшылық тұpғыдaн бeлсeндi, мoл тaнымы, зop тaлaбымeн epeкшeлeнуi тиiс. Oқытушының кәсi-
би құндылық сaпaсы oның ұстaмдылығы мeн өзiн билeуiмeн дe сипaттaлaды. Oқушылap oқытушының 
әpeкeтiнeн eшқaндaй қoбaлжу, шapaсыздықты бaйқaмaуғa тиiс. Oл үшiн oқытушы өз әpeкeтiн үнeмi peттeп, 
oқушылapғa шeктeн тыс peнiшiн тaнытпaуы кepeк. Oқытушының бoйындaғы oқушылapдың көңiл-күйiн 
тaнып, уaқытындa қaжeтсiнушiгe  қoл ұшын бepe  aлу, шәкipтiнiң бүгiнi мeн бoлaшaғынa көңiл бөлуi си-
яқты тaбиғи қaсиeттepiн eш нәpсeгe тeңeстipу мүмкiн eмeс. 

Субъeктивтiк көзқapaс пeдaгoгтiң eңбeк әpeкeтiнe үлкeн зиян кeлтipeтiн қaсиeт. Пeдaгoгтiң тaлaпшыл 
бoлғaны дa aбзaл, сeбeбi oл өнiмдi әpeкeткe бaстaйтын қaсиeт. Oл үшiн oқытушы өзiнe үлкeн тaлaптap тoбы 
қaжeт. Өзiң мeңгepмeгeн дүниeнi өзгeлepдeн тaлaп eту жaлғaндық бoлapы шындық. 

Пeдaгoгтың бoйындa пeдaгoгикaлық пpoцeстe oншa шeшушi pөл aтқapмaғaнымeн, әзiлдiк сипaттың дa 
бoлуы қaжeт. Күлкi, әзiл, сәттi тipкeстep сыныптaғы көңiлсiздiктeн шығудa тиiмдi бoлып тaбылaды. 

Пeдaгoг мaмaндapдың сaпaлы қaсиeттepiнiң бipi – тoлepaнттылығы мәдeниeттiң  жoғapғы, бaзaлық құн-
дылықтapының бipi бoлып сaнaлaды. Тoлepaнттылық (лaт. tolerantia – төзiм) – жaғымсыз фaктopғa қapсы 
әpeкeттiң бoлмaуы дeгeн сөз. Aғылшын тiлiндe тoлepaнттылық «тұлғaны нeмeсe зaтты eшқaндaй қapсылық-
сық қaбылдaуғa дaяpлық пeн қaбiлeттiлiк», фpaнцуз тiлiндe «бaсқa aдaмның бaстaндығын, пiкipiн, қызмeтiн, 
сaяси жәнe дiни көзқapaстapын қaстepлeу», қытaй тiлiндe тoлepaнтты бoлу «өзгe aдaмдapғa қapым-қaтынaс 
жaсaудa кeңпeйiлдi бoлу», пapсы тiлiндe «төзiмдiлiк, шыдaмдылық, дoстық қapым-қaтынaсқa дaяp бoлу» 
дeгeндi бiлдipeдi. Тәpбиe пpoцeсiнiң нeгiзi oсы тoлepтaнттылық, яғни өзгeлepдiң iс-әpeкeтiнe өз epкiмeн, 
сaнaлы түpдe қaтынaс жaсaу идeясынa құpылығaн. Тoлepaнттылық - көп aспeктiлi түсiнiк. Тoлepaнттылық 
бip жaғынaн бeлгiлi әлeумeттiк нopмaлap нeгiзiндe көpiнiс бepeтiн тәpбиeнiң мaқсaты мeн нәтижeсi, eкiн-
шi жaғынaн aдaмның әpeкeтi мeн қapым-қaтынaсынaн бaйқaлaтын құндылықтapы мeн  тұлғaның сaпaлы 
қaсиeттepi. Oл өмipдiң мәндi бipлiктepiнiң қaтapынaн opын aлaды, әpi  тoлepaнттық мәдeниeттiң өмipлiк 
тәжipибeсiнeн шығaтын жәнe oқу үpдiсiнe қaтысушылapдың тoлepaнттық қapым-қaтынaсының субъeк-
тiлiк тәжipибeсiнe нeгiздeлeтiн бiлiм бepу үpдiсiнiң мoдeлiнiң қaлыптaсуынa нeгiз бoлaды. 

Өскeлeң ұpпaқты тәpбилeудe oқытушығa пeдaгoгикaлық тaктiнi дe ұмытпaғaн жөн. Пeдaгoгикaлық тaкт 
– oқушылapмeн қapым-қaтынaс жaсaудa  бipқaлыпты көңiл-күйдi сaқтaу. Тaкт – пeдaгoгтың aқыл, сeзiм 
жәнe жaлпы мәдeниeттiң сapaлaнғaн сипaты. Пeдaгoгикaлық тaктiнiң нeгiзгi түpi peтiндe пeдaгoгтың oқы-
тушылapғa құpмeтпeн қapaуын aтaп aйтсa бoлaды. 

Бiлiм aлу, бiлiк, oй қaбiлeтi, әpeкeт әдiстeмeсiмeн бaйлaнысты кәсiби дaяpлaу үpдiсiндe игepiлгeн кәсiби 
құндылықтap қaтapынa И.П.Пoдлaсый мынaлapды жaтқызaды: oқыту, oқыту әдiстeмeсiн игepу, психoлo-
гиялық дaяpлық, жaлпы эpудиция, кeң мәдeни тaным, пeдaгoгикaлық шeбepлiк, пeдaгoгикaлық eңбeк 
тeхнoлoгиясын игepу, ұйымдaстыpушылық қaбiлeт пeн дaғдылap, пeдaгoгикaлық тaкт, қapым-қaтынaс 
тeхнoлoгиясы, шeшeндiк өнep, ғылыммeн aйнaлысу, өзiнiң кәсiбiнe дeгeн сүйiспeншiлiгi. Жoғapыдa 
aтaлғaн oқу әpeкeтiнe сaлынғaн, пeдaгoгикaлық тәжipибeдe aйқындaлуғa тиiстi кәсiби сaпaның бapлығы 
студeнттepдiң бoлaшaқ жoғapы мeктeп oқытушысының тәжipибeлiк әpeкeтiнiң нeгiзгi жәнe шeшушi фaк-
тopлapының бipi бoлып тaбылaды. Сoңғы кeздepдe зepттeу жұмыстapындa көpсeтiлiп жүpгeндeй, oқы-
тушы әpeкeтiнiң пpoфeссиoгpaммaсының құpaмынa мaзмұндық, тұлғaлық жәнe пpoцeссуaлды aспeктiлep 
eнeдi. Eгep кәсiби дaяpлықтың бұл үш aспeктiсi бipлiктe қapaстыpылғaн бoлсa, oндa oның жoғapғы дeңгeйi  
туpaлы дa сөз қoзғaуғa бoлaды. 

Қaзipгi зaмaнның oқытушылapының мoдeльiн жaсaудa A.В.Слaстeнин мынaдaй кoмпoнeнттepдi қaты-
стыpa oтыpып oқытушының пpoфeссиoгpaммaсын ұсынaды:

1) oқытушының кәсiби-пeдaгoгикaлық жәнe  тaнымдық бaғытын aнықтaйтын сaпaсы мeн мiнeздeмeсi;
2) психoлoгиялық-пeдaгoгикaлық дaяpлығынa қoйылaтын тaлaптap қaтapы;
3) apнaйы дaяpлықтың құpaмы мeн көлeмi;
4) мaмaндық бoйыншa әдiстeмeлiк  дaяpлықтың мaзмұны [4, 23].
Қaзipгi психoлoгия ғылымындa кәсiби дaяpлықты epeкшe психикaлық қaлып peтiндe қapaстыpып 

жүpгeндep бap. Психoлoгия-пeдaгoгикa сaлaсының мaмaндapын мoдeльдeудeгi бaсты тәсiлдepдiң бipiнe 
сүйeнсeк М.Н.Сapыбeкoвa «Мoдeль учитeля ХХI вeкa» aтты eңбeгiндe бiлiм бepудiң ұлттық жүйeдeгi 
бaғдapлaмaсын жapиялaушы тұлғa peтiндe пeдaгoг мaмaнның мoдeлiн құpaстыpaды. Бұл мoдeль өзгe үл-
гiлepдeн құpылымдық жaғынaн, әдiстeмeлiк, әдiснaмaлық жәнe мaзмұндық жaғымeн epeкшeлeнeдi. 

Кәсiби-пeдaгoгикaлық әpeкeттe пeдaгoгтың өзiн өзi қaлыптaстыpу, өзiн өзi дaмытуы жәнe өз eңбe-
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гiн бaғaлaу, өзiн тaныту сияқты қaсиeттepiнeн тұpaтын тұлғaлық бiлiктiлiктepiнiң кәсiби бiлiктiлiктep 
қaтapындa мaңызы зop.

Әpeкeттiк бiлiктiлiктep пeдaгoгтың нeгiзгi бiлiктiлiктepiнiң көpiнiсi. Бiз oның құpaмындa пeдaгoгикaлық 
әpeкeткe дaяpлық, тaнымдық тәжipибe мeн кәсiби-пeдaгoгикaлық шeбepлiктi қapaстыpдық. Кәсiби-пeдaгo-
гикaлық шeбepлiктi кoммуникaтивтiк бiлiктiлiктep қaтapынa дa қoссaқ жөн бoлap, бipaқ әpeкeттiк сипaтын 
eскepe oтыpып бiз oны кәсiби-пeдaгoгикaлық шeбepлiкпeн бaйлaныстa қapaстыpып oтыpмыз. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В УЧЕБНОМ 
ПРОЦЕССЕ ПО ПРЕДМЕТУ «ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА» В ВУЗЕ И ШКОЛЕ

Түйін: мақалада дене шынықтыру білімі туралы ақпарат, дене шынықтыру мәдениеті аясындағы 
әдістеме және қазіргі ақпараттық технологияны тиімді қолдану, оқытудың психологиялық-педагогика-
лық мақсатын дамытуға бағытталған тиімді әдістерді қолдану мәселелері қарастырылған.

Резюме: в статье рассматривается проблема информатизации физкультурного образования - про-
цесс обеспечения сферы физической культуры методологией и практикой разработки и оптимального 
использования современных информационных технологий, ориентированных на реализацию психолого-пе-
дагогических целей обучения, воспитания используемых в комфортных и здоровье-сберегающих условиях. 

Summary: in the article the problem of informatization of physical culture education is considered the process 
of providing the sphere of physical culture withe the methodology and practice of development and optimal use of 
modern in formation technologies oriented towards the realization of the psychological pedagogical goals of the 
education of upbringing used in comfortable and healthy saving conditions.

Высшие учебные заведения Республики Казахстан призваны выпускать из своих стен не просто конку-
рентоспособных, высококвалифицированных специалистов, но духовно и физически развитых студентов, 
здоровых и закаленных, способных к производительному труду и защите нашей Родины. Крепкое здоровье 
и хорошая физическая подготовка молодежи являются одними из важнейших критериев потенциала раз-
вития современного общества и показателями сформированности культурного облика личности. Обучение 
и всесторонняя подготовка профессионалов нового качества возможны лишь с помощью современных ме-
тодик, основанных на новейших достижениях информационных технологий. Реформы, проводимые в си-
стеме высшего образования, глубоко затронули вопросы физического воспитания и развития студенческой 
молодежи. Эти проблемы являются объектом постоянного внимания многих ученых, но наиболее глубокое 
отражение они нашли в работах Л.С.Дворкина,Е.Я. Бондаревского , А.В. Лотоненко, Е.А. Стеблецов, Л.И. 
Лубышевой, в которых были определены сущность, структура и функции физической культуры[6]. 

Обращает на себя внимание тот факт, что исследовательские приоритеты данной группы учёных осно-
вываются на многостороннем понимании физической культуры. Кроме того, большой интерес представля-
ют работы В.К. Бальсевича, М.Я. Виленского, В.Г.Шилько, Г.Д.Иванова, и др., в которых сделан всесторон-
ний анализ состояния физической культуры в стране и определены конструктивные меры, улучшающие её 
положение[6].Авторами разработаны теоретические основы современной системы физического воспита-
ния, содержание программы по совершенствованию физической культуры будущих специалистов в рамках 
высшей педагогической школы. Однако совершенствование процесса физического воспитания студентов 
на основе традиционных, устоявшихся годами положений, без внедрения в учебный процесс современных 
информатехнологий, не решает проблему формирования у них  потребности в занятиях физической куль-
турой как одной из важнейших составляющих общей культуры молодого специалиста. Анализ публикаций 
позволяет говорить о перспективности идей применения компьютерной техники в учебном процессе. 

Подтверждением могут служить известные исследования, демонстри-рующие эффективность приме-
нения современных информационных технологий в учебном процессе (В.И.Баюров [5], Ю.А. Орлова [4], 
Л.В.Митенкова [4], Е.В.Хока [3], С.Н.Фролов [2], П.К. Петров [1], А.И. Федоров[2]). Исследование приме-
нения вычислительной техники в практике работы вузов способствует интенсификации процесса обучения 
и требует решения задач компьютеризации при подготовке будущих специалистов. Изучение инновацион-
ного педагогического опыта и анализ научно-методической литературы показали, что применение совре-
менных информационных технологий является важнейшим резервом совершенствования современной си-
стемы многоуровневого образования. В последние годы все большее развитие и общественное признание 
получает идея, заключающаяся в том, что наиболее перспективным направлением в сфере компьютериза-
ции образования является проникновение новых информационных технологий и программно-прикладных 
средств в процесс преподавания отдельных дисциплин. 
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Достижение высоких результатов в области физического воспитания студенческой молодежи находит-
ся в прямой зависимости от уровня подготовленности преподавательских кадров, что во многом опреде-
ляется масштабом использования информационных технологий. Потребность в создании и использовании 
обучающих программ, информационных систем, программ контроля и коррекции позволяет, в конечном 
счете, эффективно осуществлять педагогический процесс в вузе. 

Известно, что современные компьютерные технологии предоставляют возможность: 
- на более высоком качественном уровне организовать процесс физического воспитания; 
- позволяют совместить функции накопления, хранения, анализа, систематизации массивов информа-

ции и оценки подготовленности занимающихся; 
- реализовать индивидуальный подход в процессе физического воспитания посредством использования 

современных компьютерных технологий и, в частности, персонализации рекомендаций по коррекции, на-
пример, выявленных отставаний в физической подготовленности[3]. 

Актуальным является создание в вузах информационных банков данных, предоставляющих возмож-
ность систематизировать информацию об уровне здоровья студенческой молодежи, о её физическом раз-
витии. Такие банки данных позволят осуществлять анализ результатов педагогических воздействий по 
принципу обратной связи, корректировать их [5]. Проведенный анализ научной литературы дает возмож-
ность говорить о перспективности идей применения компьютерных технологий в процессе физического 
воспитания студентов в вузе. Но вместе с тем следует отметить недостаточную разработанность проблемы 
применения информационных технологий в этой области образования.

В связи с тем, что целью физического воспитания студентов вузов является формирование физической 
культуры личности, для её достижения примерной программой дисциплины «Физическая культура» пред-
усматривается решение следующих задач: 

• формирование у будущих специалистов устойчивого представления о роли физической культуры в их 
общекультурном и профессиональном развитии; 

• формирование знаний, касающихся основ физической подготовки и здорового образа жизни; 
• формирование мотивационно-ценностного отношения к физической культуре, физическому самосо-

вершенствованию и самовоспитанию, потребности в регулярных занятиях физическими упражнениями и 
спортом; 

• умение использовать физкультурно-спортивную деятельность для укрепления здоровья, развития и 
совершенствования психофизических способностей, качеств и свойств личности; 

• обеспечение общей и профессионально-прикладной физической подготовленности, определяющей 
готовность студента к будущей профессии и др.[1].

Вместе с тем, как показывает практика, многие студенты недостаточно ясно представляют себе цели и 
задачи физического воспитания молодежи, что осложняет процесс их адаптации к учебной деятельности в 
вузе на начальном этапе формирования профессиональной деятельности. В связи с этим важнейшей зада-
чей физического воспитания в высшей школе является формирование у студентов осознанного стремления 
к занятиям физической культурой и спортом. 

Её решение без использования современных информационных технологий не представляется возмож-
ным, но, как показывает практика, их активное внедрение в физкультурное образование нельзя осуще-
ствить без разрешения следующих проблем: 

• разработки компьютерного программно-методического обеспечения по дисциплине «Физическая 
культура»; 

• создания информсреды физкультурного образования в вузе с наличием мультимедийных изданий, 
электронных библиотек и т.д.; 

• повышения уровня информационной подготовленности профессорско-преподавательского составака-
федр физической культуры в вузах; 

• компьютеризации кафедр физического воспитания. 
Актуальность данного исследования заключается также в следующем. В государственной программе 

развития образования на 2011-2020 годы указано о необходимости перехода на электронное обучение. В 
реальной практике учебного заведения полноценно реализовать цели теоретического и методического раз-
делов дисциплины "Физическая культура" крайне затруднительно. 

С одной стороны, чтобы учащиеся овладели знаниями, методами и средствами этих разделов хотя бы 
на уровне применения в типовых ситуациях, необходимо потратить на обучение и контроль его результатов 
немало времени. 

С другой стороны, расходовать время учебных занятий не на физические упражнения в современных 
условиях явно не рационально. Реальная ситуация в области физического воспитания ныне такова, что 
физические упражнения на учебных занятиях для значительной части учащейся молодежи являются един-
ственной возможностью получить хотя бы минимально необходимую двигательную нагрузку. 
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Таким образом, необходимость повышения теоретического и методического уровня учащихся и необхо-
димость обучения двигательным действиям и развития физических качеств вступают в противоречие. Все 
вышесказанное составляет сущность противоречия между уровнем развития современных информаци-
онных технологий и недостаточной разработанностью педагогических условий их применения в области 
физического воспитания студентов и школьников. 

Исходя из вышеизложенного, можно определить объект, предмет и цель исследования:
- Объект исследования –это процесс физического воспитания студентов и школьников в системе выс-

шего профессионального и школьного образования. 
- Предмет исследования –это использование информационных технологий в учебном процессе по пред-

мету «физическаякультура» в вузе и школе. 
- Цель исследования –это теоретически и экспериментально обосновать условия успешного примене-

ния современных информационных технологий в процессе физического воспитания студентов и школьни-
ков. 

Перед работой были поставлены следующие задачи: Объект, цель и предмет исследования определили-
задачи исследования[1],[3],[4]: 

1. Определить научно-теоретические предпосылки использования информационных технологий в фи-
зическом воспитании учащейся молодежи.

2. Изучить особенности построения учебного процесса в общеобразовательных школах и высших учеб-
ных заведениях и их реализацию. 

3. Выявить специфику использования авторских разработок по применению информационных техноло-
гий в физическом воспитании студентов вузов и школьников общеобразовательных школ.

4. Экспериментально обосновать эффективность использования информационных технологий в учеб-
ном процессе по физическому воспитанию в общеобразовательной школе и высшем учебном заведении 
Апробация работы. 

Основные материалы исследования были расмотрены на следующих конференциях: 
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2.Чехославакия. Ботагариев Т.А., Кубиева С.С., Жазыкова М.К., Пусырманов Н.  Эффективность внедре-

ния электронного учебника в учебный процесс по предмету «физическая культура» в школе.                Прага,  
2013г. 

3. Россия. - Ботагариев Т.А. Кубиева С.С., Тулегенов Е.К.Специфика использования информационных 
технологий в учебном процессе предмету «Физическая культура» в школе . Москва, 2013 г.. 

4.Китай - БотагариевТ.А., КубиеваС.С., ТрушеваА.Т. Neachnology of E-Book Introduction into Educational 
Process on the School Course //17 International Scientific Congress: Olympic Sport and for All. Congress 
Proceedings:Capital University of Physical Education and Sports. - Сhina, Pekin, 2013. Pp. 
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регионального государственного университета им. К.Жубанова, Атырауского государственного универ- 
ситета им.Х.Досмухамедова, Атырауского института нефти и газа, в общеобразовательных школах № 51, 
30,36 г.Актобе. В исследованиях приняло участие 30 преподавателей физической культуры, 520 студентов 
и 400 школьников. 

В реализации запланированного учебного материала наблюдались несоответствия с требованиями ме-
тодики проведения уроков по предмету «Физическая культура». Например, из-за отсутствия материальной 
базы в школе некоторые упражнения, данные в программе средних и страших классов, не были учтены, так 
как нельзя обучить технике метания гранаты, если нет самих гранат. Поэтому состав применяемых в уроке 
средств и методов скуден, идет однообразная работа. Мало внимания уделяется разбору техники, большой 
акцент делается на количественные показатели, чем на качественные. 

Результаты исследования докладывались на августовских конференциях г.Актобе, а также на курсах 
повышения квалификации «Орлеу» г.Актобе. Результаты исследования с учетом недостатков работы и пла-
нирования внедрены в учебный процесс общеобразовательных школ . 

Следует особо подчеркнуть актуальность информатизации сферы образования, в том числе и физкуль-
турного образования. Процесс информатизации образования предполагает использование возможностей 
современных информационных технологий, методов и средств информатики для реализации идей развива-
ющего обучения, интенсификации всех уровней учебно-воспитательного процесса, повышение его эффек-
тивности и качества, а также подготовки подрастающего поколения к жизни в условиях информатизации 
общества. Информационные технологии обосновываются во все сферы человеческой деятельности: науку, 
культуру, образование, спорт и т.д. В сфере физической культуры и спорта внедрение информационных 
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технологий проявляется в нескольких направлениях: учебный процесс, оздоровительная физкультура, со-
ревнование, спортивная тренировка.

Согласно определению, принятому ЮНЕСКО, информационная технология - это комплекс взаимосвя-
занных, научных, технологических, инженерных дисциплин, изучающих методы эффективной организа-
ции труда людей, занятых обработкой и хранением информации; вычислительную технику и методы орга-
низации и взаимодействия с людьми и производственным оборудованием,их практические приложения, а 
также связанные со всем этим социальные, экономические и культурные проблемы. 
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ОЗДОРОВИТЕЛЬНАЯ ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА НА СОВРЕМЕННОМ 
ЭТАПЕ РАЗВИТИЯ ОБЩЕСТВА

Түйін: мақалада дене(тән) сауықтыру мәселелері, оның басты бағыттары мен даму үрдістері қара-
стырылды.

Резюме: в статье рассматривается проблема оздоровительной физической культуры, ее основные 
направления и тенденции развития.

Summary: the problem of improving physical culture, its basic directions and development trends.

Оздоровительная физическая культура – это специфическая сфера использования средств физической 
культуры и спорта, направленная на оптимизацию физического состояния человека, восстановление сил, 
затраченных в процессе труда (учебы), организацию активного досуга и повышение устойчивости орга-
низма к действию неблагоприятных факторов производства и окружающей среды [3].

В основе оздоровительной физической культуры находится двигательная активность, которая имеет 
важное значение для формирования и поддержания нормальной жизнедеятельности организма человека, 
а также для предотвращения возникновения различных заболеваний. Движение – не просто одно из со-
ставляющих здорового образа жизни, это совершенно необходимая предпосылка нормальной жизнедея-
тельности человека. Недостаток движения, приводящий к нарушению обмена веществ, является основной 
причиной так называемых болезней цивилизации [2].

Современное общество предъявляет высокие требования к специалисту в области оздоровительной 
физической культуры. Данный специалист предназначен для работы на предприятиях (объединениях), в 
организациях, научных учреждениях, учебных заведениях, коллективах физической культуры, в физкуль-
турно-спортивных клубах, по месту жительства, на спортивных сооружениях, в физкультурно-оздорови-
тельных центрах, клубах по интересам, в местах массового отдыха населения, в лечебно-профилактиче-
ских и восстановительных центрах, в группах физкультурно-оздоровительной направленности для людей 
различного возраста, пола и физической подготовленности.

Специалист в области оздоровительной физической культуры должен иметь высокий уровень профес-
сиональной подготовки, обладать широкой эрудицией и культурой, ясно видеть политические цели госу-
дарства, быть убежденным патриотом и интернационалистом, достойным представителем интеллигенции. 
Он обязан активно проводить в жизнь государственную политику, обладать высокими гражданскими и 
нравственными качествами, ответственно относиться к порученному делу. Он должен иметь широкую 
фундаментальную научную и практическую подготовку, глубоко овладеть профессиональной подготовкой, 
непрерывно пополнять свои знания, расширять общественно-политический кругозор, уметь на практике 
применять принципы научной организации труда, владеть передовыми методами управления, навыками 
политико-воспитательной работы среди населения [4].

Специалист в области оздоровительной физической культуры должен знать: основы общественных 
дисциплин в объеме, необходимом для успешного освоения изучаемого материала; теоретические и прак-
тические основы медико-биологического цикла, в том числе: анатомию, физиологию и гигиену, биохимию 
и биомеханику, спортивную медицину и лечебную физическую культуру, а также психолого-педагогиче-
ские дисциплины − психологию, педагогику, методику преподавания и спортивной тренировки по основ-
ным видам спорта в физкультурно-оздоровительных группах;

-историю физической культуры и спорта; 
-теорию физической культуры и вопросы управления физкультурным движением; 
-функции и методику управленческой деятельности; 
-специальные дисциплины, раскрывающие методологию и методику физического воспитания и физ-

культурно-оздоровительной работы; 
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-содержание работы по охране окружающей среды, правовые основы в сфере физической культуры; 
-постановления, распоряжения, приказы вышестоящих организаций, нормативные и другие руководя-

щие документы по физкультурно-оздоровительной работе; 
-основы общей психологии и особенности процесса формирования мировоззрения и ценностных ори-

ентаций личности; 
-психологию молодых людей, зрелого, среднего и пожилого возраста; 
-психологию коллективных действий и особенности формирования коллектива; 
-социальную психологию, общую педагогику; возрастные особенности людей, показания и противопо-

казания к занятиям конкретным видом спорта и различными физическими упражнениями, в т. ч. нетради-
ционными; 

-принципы и приемы массажа, лечебной физкультуры, профилактики заболеваний и травм; 
-основы рационально го питания, режима труда и отдыха; 
-методику изучения трудовой деятельности и основу научной организации труда; 
-особенности двигательной активности людей; 
-эффективность физических нагрузок разной интенсивности и физиотерапевтических средств в реаби-

литации и профилактике; 
-основу и методику производственной физкультуры в рабочее и нерабочее время;
-средства, формы и методы агитационно-пропагандистской работы, механизмы формирования моти-

вов, интересов и потребностей в занятиях оздоровительной физической культурой; 
-основы трудового законодательства; составление установленной отчетности; 
-правила и технику безопасности при занятиях физическими упражнениями; 
-методику обучения различным видам физических упражнений, планирование и методику учебно-тре-

нировочных занятий с оздоровительным, общеразвивающим и лечебным эффектом воздействия на зани-
мающихся; 

-направление развития физкультурно-оздоровительной деятельности в современном обществе [4].
Специалист в области оздоровительной физической культуры должен уметь: 
-применять на практике полученные знания для решения педагогических, методических, организаци-

онно-управленческих, исследовательских и других задач; 
-планировать, организовать и вести педагогическую, учебно-воспитательную, физкультурно-оздорови-

тельную и спортивно-массовую работу, а также учебно-тренировочные занятия по видам спорта и в груп-
пах физкультурно-оздоровительной направленности; 

-определять степень и глубину усвоения учебного материала; разрабатывать и осуществлять методики 
физкультурно-оздоровительной работы, анализировать, обобщать и распространять передовой опыт педа-
гогической, исследовательской и учебно-методической деятельности; 

-осуществлять агитационно-пропагандистскую и лекционную работу в области оздоровительной фи-
зической культуры и спорта; 

-проводить работу по формированию групп по видам спорта и физкультурно-оздоровительной направ-
ленности в учебных заведениях и учреждениях, вести как групповые, так и индивидуальные занятия;

-разрабатывать комплексные физкультурно-оздоровительные мероприятия с целевой ориентацией на 
профессиональную реабилитацию и адаптацию, устранение недостатков двигательной подготовки, дефек-
тов опорно-двигательного аппарата, осуществление профилактики наиболее часто встречающихся и про-
изводственно обусловленных заболеваний, улучшение психического физического здоровья; 

-обучать правильному составлению различных оздоровительных комплексов физических упражнений, 
разрабатывать программы по регулированию веса тела; 

-давать рекомендации по соблюдению здорового образа жизни, используя национальные и культурные 
традиции, климатогеографические, экономические, экологические особенности региона; 

-составлять методическую документацию с акцентом на разработку многолетних программ режимов 
двигательной активности, учитывая индивидуальные особенности человека; 

-владеть простейшими методами медицинского и педагогического контроля, оценивать функциональ-
ное состояние и общую физическую работоспособность человека, обеспечить первую медицинскую по-
мощь при травмах, функциональных расстройствах; 

-обеспечивать эффективное использование технических средств и оборудования в оздоровительной и 
профилактической работе; 

-обосновывать направленность средств и методов оздоровительной физической культуры в профилак-
тикой и реабилитационной работе; 

-на практике применять знания и навыки, приобретенные в области научной организации и охраны 
труда, организации и проведении производственной физкультуры в режиме труда и отдыха трудящихся, 
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физкультурно-оздоровительных занятий и мероприятий, смотров-конкурсов на лучшую постановку оздо-
ровительной работы, туристские слеты, походы выходного дня; 

-осуществлять подготовку общественников по физкультурно-оздоровительной работе, учебу и аттеста-
цию общественных кадров, организовывать работу общественных организаций по профилактике наиболее 
распространенных заболеваний методами оздоровительной физической культуры, систематически повы-
шать свою профессиональную квалификацию; 

-проводить педагогические и социологические исследования среди населения, определяющие ту и 
иную группу риска для здоровья; 

-проводить работу по анализу эффективности физкультурно-оздоровительной работы с опосредован-
ным влиянием на экономические показатели предприятия, учреждения; обеспечить административное 
управление по руководству оздоровительной физической культуры в коллективах; 

-осуществлять учет финансово-хозяйственной деятельности [4].
В современных условиях инновационные процессы и инновационная деятельность являются важней-

шими инструментами повышения качества и конкурентоспособности образования. В образовании иннова-
ционные процессы необходимо рассматривать в контексте его социальной обусловленности, что предпола-
гает соответствие системы образования жизненным социальным потребностям:

-внутреннюю согласованность ее частей и оценку обществом каждого из структурных элементов; 
-нацеленность на прогрессивное развитие общества; 
-наличие у молодых людей потребности в образовании, ее социальную направленность. 
В последние годы инновационные процессы активно реализуются в ФГБОУ ВПО «Мордовский государ-

ственный педагогический институт имени М. Е. Евсевьева», который стал единственным педагогическим 
вузом в Росии, получившим государственную поддержку на развитие инновационной инфраструктуры в 
рамках реализации программы «Мордовский базовый центр педагогического образования». В институте 
создан научно-образовательный комплекс, действуют научно-образовательные центры «Гуманитарные на-
уки и образование» и «Естественнонаучное образование», 12 научно-исследовательских лабораторий [1].

В научно-исследовательской лаборатории «Эволютивная конституция человека» проводится изучение 
особенностей морфологической и функциональной адаптации лиц с разными эволютивными соматоти-
пами, проживающих в экологически неблагополучных условиях, что позволяет научно обоснованно про-
гнозировать негативные реакции организма на внешние воздействия и разрабатывать адекватные методы 
коррекции нарушений опорно-двигательного аппарата, оптимизации двигательной активности [6].

В ходе исследований у девушек спатологическим и дисэволютивным соматотипами были выявлены 
низкие показатели динамометрии правой кисти, а также нарушения опорно-двигательного аппарата. При 
проведении учебно-реабилитационных занятий с использованием средств атлетической гимнастики на-
блюдалось увеличение силы мышц правой кисти на 3–4 кг, исправление осанки и уменьшение степени 
плоскостопия [5].

Полученные результаты свидетельствуют о том, что разработанная высше указанными инициаторами 
исследования инновационная методика позволяет решать современные задачи в области оздоровительной 
физической культуры.
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МЕКТЕПТЕ БІЛІМ БЕРУДІ  АҚПАРАТТАНДЫРУ -
 БІЛІМ САПАСЫН АРТТЫРУДЫҢ  ТИІМДІ ЖОЛЫ 

Түйін. Мақалада мектеп мұғалімдеріне жүргізілген  коучинг сабағы және оның жоспары, АКТ ның 
тиімділігі, мобильді құрылғыны қолдану тиімділігі көрсетіліп,  өз  тәжірибелерінде қолдануға дағдылан-
дыру жайы келтірілді. 

Түйін сөздер: коучинг сабағы, мобильді компьютерлік технология, Kahoot бағдарламасы.
В статье приведены материал коучинга, его план и разработка, а также указаны оптимальные вари-

анты использования ИКТ и мобильного устройства и навыки применения их практике.
Ключевые слова:  урок - коучинг, мобильная компьютерная технология, программа  Kahoot.
Summary. The article considers couching lessons and its plans which were held for teachers, AKT profit, 

benefits of using of mobile devices and ways of using them in thier practice.
Key words: couching lessons, mobile computer technology, Kahoot program.

Елбасының үшінші жаңғыруға негіз болатын Жолдауында: «Біз цифрлы технологияны қолдану арқылы 
құрылатын жаңа индустрияларды өркендетуге тиіспіз. Бұл – маңызды, кешенді міндет. Елде 3D-принтинг, 
онлайн-сауда, мобильді банкинг, цифрлы қызмет көрсету секілді денсаулық сақтау, білім беру ісінде қолда-
нылатын және басқа да перспективалы салаларды дамыту керек», – деп айтылған.  Шынында да, жаһандық 
бәсекеге қабілетті болу үшін  білім беретін ұстаздарымыздың шеберлігін  жан-жақты дамытуымыз қажет.

Мектептің әрбір  мұғалімінің кәсіби қызметінің мазмұны оқу-тәрбиелік үдерісті педагогикалық ғылым 
мен практика талабы деңгейінде ұйымдастыру, өз пәнінің оқыту әдістемесін білу және меңгеру, қазіргі 
заманғы бағдарламалау тілдерін және қолданбалы бағдарламалар пакетін білу, ақпараттық жүйелерді жо-
балау құралдарын қолдана білу, әртүрлі қызмет салаларында математикалық модельді құру, құрылған ма-
тематикалық модельді шеше білуі қажет. Сонымен қатар, болашақ математика пәні мұғалімі компьютерді 
толық меңгерген, математикалық модельдерді, әртүрлі бағдарламалау тілдерін, қолданбалы бағдарламалар 
пакеттерін, олардың кызметтерінің тиімділігін таңдап, сабақта тиімді қолдана білу дағдысын қалыптасты-
руы қажет.

Осыған сәйкес  мектеп мұғалімдеріне  «Оқушыны белсенділігін арттырудағы АКТ-ның рөлі» тақыры-
бында коучинг жүргізілді.

Мақсаты: Оқушылардың пәнге деген қызығушылығын арттыруда ақпараттық-коммуникациялық тех-
нологияның, мобильді құрылғылардың тиімділігін ұғындыру.

Оқу нәтижелері: Мұғалімдер өз сабақтарында ақпараттық-коммуникациялық технологияда электронды 
оқулықтарды, onlain тест Kahoot бағдарламасының тиімділігін көріп, оны өз сабақтарында пайдаланады.

Сілтеме: Мұғалімге арналған нұсқаулық (екінші деңгей)
Жаттығулар: Тапсырмалар, интерактивті тақтамен жұмыс, постер
Әдіс-тәсіл үйрету, АКТ, ОүБ, Топпен, жұппен жұмыс.
Ресурстар мен жабдықтар: Оқыту мен оқудағы жаңа тәсілдер, мобильді  құрылғы, интерактивті тақта, 

презентация, маркерлер, стикерлер, карточкалар, үлестірме қағаздар.

Коучинг сессияның өтілу кезең-
дері

Коучтің іс-әрекеті Қатысушылардың  іс-әрекеті

Топқа бөлу:

Сергіту сәті:

АКТ туралы 
түсінік 

(слайд-1) 

Цифрлар арқылы топқа бөлу
ІІ.Сергіту сәті:
«Мен қазақпын» 

Қатысушылар топқа бөлінеді.

Слайд-1.Коутың тақырыпқа 
қатысты кіріспе сөзін тыңдайды, 
өз көзқарасы мен пікірін ортаға 
салып қосуы мүмкін
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 Ой толғау. 

Электрондық  
оқулық арқылы АКТ-ның 
тиімділігін көрсету.

Топпен жұмыс. 

Тапсырманы  бағалау.

Тапсырма. 

Активити Kahoot
Рефлексия: 
Коучингті бағалау

 ІІІ. АКТ туралы кіріспе сөз. 
Интерактивті тақта, активті 
қалам туралы түсінік беру 
(слайд-1) 

 ІV.Тапсырма.  
Ой толғау. «Ох и нелегко» бейне 
жазбасын көрсету.

V.Тапсырма беру интерактивті 
тақта туралы. 
Тақырыпты түсіну.  Өз пәніме 
қатысты электрондық оқулық 
арқылы АКТ-ның тиімділігін 
көрсету.
VІ.Тапсырма.
Топпен жұмыс. Сұрақтар(по-
стер)
- АКТ-ны сыныпта қолданудың 
қандай проблемалары бар?
- Білім саласындағы ақпарат көзі 
деген не? 
Ол қаншалықты маңызды.

VІІ. Тапсырманы  бағалау.
  
VІІІ. Тапсырма. Блоб ағашы
АКТ әлеміндегі менің орным.

Мобильді құрал арқылы тест 
тапсыру

Қатысушылар видеоға байланы-
сты өз пікірлері АКТ- ға байла-
нысты қалыптасады.

Экраннан АКТ-ның тиімділігін 
көреді.

Осы сұрақтарды басшылыққа 
ала отырып постер дайындай-
ды. Әр топқа берілген тақырып 
бойынша тобымен ақылдасып 
постер қорғайды оны қорғау.

«Екі жұлдыз, бір тілек» арқылы 
бағалау.

«Бағалау ағашын» мұғалімдерге 
таратып беріп, өзінің деңгейіне 
сәйкес адамды белгілейді.  

Мобильді құралдарына берілген 
парольдарды тере отырып, тест 
сұрақтарына жауап береді.
Коучингтан алған әсері туралы 
жазады.
Коучингті бағалайды
Анкета толтырады

Коучинг  сабағыма математика, информатика, орыс тілі, қазақ тілі, биология, тарих, география және 
ағылшын тілі пәндерінің мұғалімдері, барлығы 12 әріптесім қатысты.

Коучинг сабағының сипаттамасы:
Мақсаты:  Өз пәні бойынша оқу-әдістемелік электронды кешендер құрудың, әдістемелік пәндік Web 

– сайттар ашудың тиімділігін көрсету, жалпы компьютерлік желілерді пайдаланудың, бағдарламалау орта-
сында инновациялық әдістерді пайдаланып, бағдарламалық сайттар, құралдар жасаудың, (Internet желісі) 
Kahoot бағдарламасын пайдаланудың тиімділігін көрсетіп, өз  тәжірибелерінде қолдануға дағдыландыру.

Коучинг барысында күтілетін нәтижелер:
• АКТ қолдану тәсілдерін үйреніп, өз пәндерінде түрлі тәсілдерді қолданады.
• onlain тест Kahoot бағдарламасының тиімділігін көріп, оны өз сабақтарында пайдаланады, өз 

тәжірибелеріне қолдануға дағдыланады.
 Өткізілген   коучинг сабағының тақырыбы арқылы ұстаздар оқушылардың сабаққа деген , пәнге де-

ген қызығушылығын арттыруда ақпараттық-коммуникациялық технологияның, мобильді құрылғылардың 
тиімділігін байқады, топтық жұмысты қолдануды, Kahoot бағдарламасын пән жүргізуде қолдануды  үйрен-
ді. Сонымен қатар әріптестерім  өз сабақтарында  мобильді құрылғыларды  қолдана білуді үйренді.

 Коучинг соңында мұғалімдерден сауалнама алынды.
Тәжірибе көрсеткендей, компьютерлік жүйе қолданылатын сабақтар мұғалімнің орнын баспайды, 

керісінше, мұғалім мен оқушы арасындағы қарым-қатынасты неғұрлым мазмұнды, жеке тұлғалы және 
әрекетті етеді. АКТ-ны математика сабақтарында қолдану уақытты үнемдейді, оқушылардың түрткісін 
(мотивациясын) және оқу-танымдық үдерістің тиімділігін арттырады.
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 Мектепте пәндерді оқытуда мобильді компьютерлік технологияның мүмкіндігі: 
• оқушының білім алу үрдісінде шығармашылық қабілетін дамытады; 
• білім алу траекториясын таңдауына жол береді; 
• оқу үрдісінің біртұтастығын сақтайды; 
• оқушының ақпараттық мәдениетін дамытады. 
 Оқушы үшін: өмірге деген көзқарасы оянады, жаңалықтардан хабар алады, өзінің орнын анықта-

уға көмектеседі 
 Мұғалім үшін: оқушының қатесін түзеуде уақытты үнемдеп, мүмкіндігін көруін, сапасымен қоса 

оқыту әдістемесіне түзетулер енгізуге мүмкіндік туады. Осыларды қорыта келе мынадай тұжырымға тап 
келеміз: үздіксіз қолдану үшін, әдістемелік демеудің болуы қажет, оқушы мен мұғалімнің белсенді ролін 
қамтамасыз ететін, толықтырулар мен өзгертулерге икемді болуы керек. 

 Ақпараттық технологияларды игеру қазіргі заманда әрбір жеке тұлға үшін оқу және жазу қабілеті 
сияқты салалармен бір қатарға және әрбір адам үшін қажетті шартқа айналды. Алынған білім мен дағды-
лар бұдан әрі көптеген жағдайда қоғамның даму жолдарын анықтайды.
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ОҚУ-ТӘРБИЕ ҮДЕРІСІНДЕ ТҰЛҒАНЫҢ  ҚОҒАМДЫҚ  БАҒЫТТАРЫН    
ҚАЛЫПТАСТЫРУ ЖӘНЕ ҰЖЫМШЫЛДЫҚҚА  ТӘРБИЕЛЕУ

Түйін: Бұл мақалада оқу-тәрбие үдерісінде тұлғаның  қоғамдық  бағыттарын  қалыптастыру 
және ұжымшылдыққа  тәрбиелеу мәселесі туралы қарастырылады.

Резюме: В этой статье основное внимание уделяется формированию социальной ориентиции лич-
ности в образовательном процессе и рассматривается проблема воспитания коллективизма.

 Summary: In this article the main attention is paid to a formirovaniyusotsialny oriyentition of the personality 
in educational process and the problem of education of a collectivism is considered.

Ш.А.Амонашвили  бойынша,  тұлғаның  қоғамдық  бағыттарын  қалыптастыру,  ұжымшылдыққа  
тәрбиелеу,  мұғалімде  тұлғаның  өзін-өзі  іске  асыру  идеясына  бағдарлап  тәрбиелеу,  баланың  тұлғалық  
қасиеттерінің  дамуына,  тұлғаның  өзіндік  ерекшеліктерін  тануы  жоқ  дегенді  білдірмейді.  Оның  те-
рең  сенімі  бойынша,  «ұжымдық  тәрбие  идеясы  әрбір  тұлғаның  өзгешелігі  идеясына  қарама-қайшы  
келмейді,  және  де  біз  оқушының  көпшілік  оқушылармен  араласып  кетпеуін  қадағалауымыз  керек.  
Тұлғалық  қасиет    қайталанбайды,  тұлға – дүниенің  сирек  кездесетін  құбылысы,  сондықтан  да  ол  
құрметтеуге  лайықты.  Тек  сирек  кездесушілік  арқылы  тұлға  қалыптасады». 

Осы  сенімдерді  Шалва  Амонашвили  өзінің  практикалық  жұмысында  басшылыққа  алды, ол  
туралы  былай  деп  жазды: «Мен  өзімнің  әрбір  балаларымнан  тұлға  жасауға  тырыстым   және  ол  
тұлғаларда  адамдардың  бақыты  үшін  қазіргі  заманғы  күрескерлерді  жасау  ойымда  болды.  Ол  тұлғада  
қайталанбас  дара  мотивтер,  мақсаттар,  ерік,  интеллект,  адамға  деген  сүйіспеншілік  сезімдерін   қа-
лыптастыруға  ұмтылдым». [1, 203 б].

Педагог  былай  деп бірнеше  рет  атап  көрсетеді,  әрбір  бала  қайталанбайды. Ол  табиғатынан  
ерекше  мұмкіндіктері,  қабілеттерінің  қайталанбас  үйлесуімен  жаратылған.  «Адамның  қайталанба-
ушылығын  мен  бұл  адам  енді  туылмайды,  оны  анасы  екінші  рет  дүниеге  келтірмейді  және  тірілте  
алмайды  деген  тар  физикалық  мағынада  түсінбеймін, керісінше  ол  адамдарға  керек    деген  мағынада  
түсінемін. Оның  айналасындағы  адамдар  оған  мұқтаж.  Мүмкін  оны  тұтас  бір  ұрпақ  өкілдері  керек  
еткен  болар.  Адам  адамға  керек,  және  де  адамдар  біріне-бірі  үшін  туылады.  Адам екінші  бір  адам  
үшін  үлгі  болады.  Өзінің  заңдары  бойынша  қайнап  жатқан  өмір,  керек адамның  дүниеге  келуін  қа-
лайды.  Сөйтіп,  ол  адам  өзінің  миссиясымен  дүниге  келеді». 

А.Амонашвили  ұжымшылдықтың  көрінісін,  өзінің  құрдастарымен  және  ересек  адамдармен  
араласып,  қатынаста  болуғы  ұмтылуын  есеюге  бой  ұрумен  байланыстырады: «Бала  бала   болып  қалу  
үшін  туылмайды,  ол  ересек  болып,  өзінде  толық  мөлшерде  жалпы  және  тұлғалық  қасиеттер  мен  
күшті  дамыту  үшін,  өркениетті,  рухыни  жағынан  бай,  бәрін  білетін  және  қолынан  бәрі  келетін  ересек  
адам  болу  үшін  дүниеге  келеді [2, 17б]. 

Ш.А.Амонашвили  балалардағы  есеюге  ұмтылудың  кейбір  ерекшеліктерін  ашады  және  ата-а-
налар  мен  мұғалімдердің  назарын  осыған  аударуға,  өйткені  кейбір есеюдің  жағымсыз  ауытқулары  
болады: 

«Балалар  ересектер  өмірін  өздері  дайын  болмай  тұрып  енуге  ұмтылады. Біздер  ересектер,  ба-
лалардың  тезірек  есеюге  ұмтылуына  бір  жағынан  қуансақ,  екінші  жағынан  қорқуымыз  керек,  өйткені  
балалар  біз  дайындаған  ересектер  өміріне  емес,  басқа  өмірге  еніп  кетуі  ықтимал.  Ол  еңбек  етуге  
емес,  қоғам  талқылап  отырған жеңіл  өмір  сүруге   еніп  кетуі  мүмкін.  Бала  өзінің  есейгенін дәлелдеп,  
кейбір  жаман  әдеттерге  бой  ұрып  кетуі  мүмкін» [3, 35б]. 

Балалардың  ересек  өмірге  ұмтылу  тенденциясы,  құрдастарының  ұжымы  жағдайындағы  өмір  
сүруге  ұмтылуын  педагог  олардың  мектепте  екінші  жыл  оқуы  кезінде,  олардың  қоғамдық  өмірінің  
статусы  қалай  байығандығы  мөлшерінде  атап  өтті.  Ол  былай  деп  жазды: «2  сыныпта  мен  балаларым  
үшін  ұжымның,  көпшіліктің  пікірінің,  ұжым  өмірінің,  ұжымдық істердің  маңызы  зор  екендігін  бай-
қадым.  Олар  өзін-өзі  басқаруға  ұмтылды.  Бірақ  та  оларды сынып  бөлмесін  жинау,  аквариумды  күту  
кезіндегі,  терезенің алдындағы  гүлдерді  күту,  өздерінің  газеттерін  шығаруда,  спектаклдер  қою кезін-
дегі  өзін-өзі  басқару  қанағаттандырмады. Есею үдерісі  оларды  қоғамдық  өмірдің статусын  өзгертуіне  
алып  келді.  Балалар  қоғамшыл  болуға  ұмтылды,  міне,  дәл  осы  қоғамшылдық  статусымен ересектер  
өміріне  енеді». 
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Сонымен  бірге  педагог  былай  деп  атап  көрсетті,  балаларда  ұжымдық  мақсатқа  ұмтылушылықты  
қалыптастыруда  олардың  өмірінде  болып  жатқан  өзгерістер,  жаңару (мектеп  мерекелеріне,  қоғамдық  
істерге  бірге  қатысу  және  т.б..) болып  жатқан  кезеңді  пайдалану  керектігін  атап  көрсетті.   Бұл  ке-
зеңдерде, яғни  балалардағы  көптеген  ахуалдардың,  жағдайлардың  болып  жатқан  кезеңінде  оларда  
жауапкершілік  сезімі,  жеке  қадірі,  өзіне  деген  талабы  артады,  қоғамдық  өмірге  деген  қызығушылығы  
дамиды  және  тереңдей  түседі. « Осы  есею  кезінде  түсінушілік, құштарлық  пен  шабыттану,  бостандық  
пен  борышты  сезіну  сияқты  тұлғалық  және  ұжымдық  көріністер  есігін  айқара  ашады»  

Баланың  әлеуметтік  маңызы  бар  өмірге  енуі  оған  ол  өмірді  қажетті  де  керек  ретінде  түсініп  
және  қабылдауы  тиіс,  өзіне  жаңа  міндеттеме – барынша  үлкен  жауапкершілік,  саналы  өзін-өзі  тәрби-
елеу,  ұжымда  өз  орнын табуы  сияқты  міндеттемелерді алуы  керек.  Баланың  әлеуметтік  есеюі  жүріп  
жатқан  кезеңдерін  Ш.Амонашвили  сензитивті  әлеуметтену  кезеңдері  деп атады.  Дәл  осы  кезеңдерде  
балалар  педагогикалық  ықпал  етуге  тез  көнеді. [4, 32б].

Ұжымшылдық  идеясы  Ш.А.Амонашвилиді  оқушылардың  оқу-танымдық  қызметіне  деген  көзқа-
расының  өткірлене  түсуіне  себеп  болды.  Оқытуды  ұйымдастыру  негізіне  педагог  дәстүрлі  сыныптық  
сабақ  формасының  даралану  элементтерін  қояды.  Ол  оқушылардың  қызметін  бағалауға  ерекше  мән  
береді.   Бірақ  та  оның  терең  сенімі  бойынша,  бағалар – бұл  «ақсақ  педагогиканың  балдағы».  Сандық  
бағаның  орнына  ол  сапалық  (сипаттаманы,  нәтижелер  пакеті,  өзіне-өзі  талдау  жасауға  үйрету,  өзін-
өзі  бағалау)  бағалауды  ұсынды.  

Ш.Амонашвилидің  тұжырымдамасындағы  оқушылардың  оқу-танымдық қызметін  ең  нәтижелі,  
мазмұнды  бағалау  бұл -   ұжымдық  бағалар  болып  табылады.  Дәл  осымен  ұжымдық (қоғамдық)  
эталондар –оқушылардың  тұлғалық   және  ұжымдық  бағытын  білдіретін  нормалар,  көзқарастармен  
жасалынады[5, 91-92б]. 

Ш.А.Амонашвили  жүргізген  көпжылдық  экспериментті  зерттеулер  нәтижелері  оқушылардың  
ұжымдық  бағалаушылық  қызметінің  үлкен  тәрбиелік  мәні  бар екендігін  анықтауға  мүмкіндік  берді.  
Оқушылардың  ұжымдық  оқу-танымдық  қызметінің  үдерісіндегі  өздерін  мазмұнды  бағалауының  эта-
лоны  қоғамдық  норма  ретінде тек  тұлғалық  қана  емес,  сонымен  бірге  оқу  еңбегінің  нәтижелерін  
бағалау  мен  бақылаудың  ұжымдық  тәжірибесі,  өзін-өзі  бақылау  мен  өзін-өзі  бағалаудың  тұлғалық 
және  ұжымдық  бағдарлары қалыптасады,  бірге  оқитын  жолдастарының  сәттіліктерін  сынмен  бағалай  
білуге,  жолдастарының  сәттіліктеріне  қуана  білу  және   сәтсіздіктерін  уайымдау  сезімін  әріптестік, 
достық  сияқты   ұжымшылдық  бағдарларын  қызғанышсыз  және  бәсекелестіксіз білдіре  білу [6, 26-27б].  

Педагог  оқушылардың  ұжымшылдық  бағалау  қызметін  өсірудің  тәсілдерін  төрт  топқа  бөліп  
қарайды:

1. Эталонды  ұжымдық  таңдау.
2. Эталондарды  ұжымдық  анықтау.
3. Сыныпта  қоғамдық  пікірді  құруға  қатысу.
4. Оқушылардың  ұжымдық  бағалау  белсенділігін ұйымдастыру.
Осы  тәсілдердің  барлығын  пайдалану  нәтижелеріне  оқушылардың  өз  бетімен  бағалау  белсен-

ділігі  жатады.  Оқу еңбегінің  нәтижелерін  бағалау  тек  оқу-танымдық  қызметінің  ішкі  реттеушісі  ғана  
емес,  сонымен бірге  оқушылардың  әріптестік  құралы,  сыныпта  сенім  мен  құрметтеу  атмосферасын  
қалыптастыру  үшін  жағдай  жасау,  сыныптастарымен   достық қарым-қатынаста  болады. Ұжымдық  та-
нымдық  қызметке  қатысу  оқушыларда  ұжымның  өзіне   мұқтаж  деген  сенімін  арттыра  түседі [7, 167 
б].  Оқушыларда  мұғаліммен,  жолдастарымен,  сыныптастарымен  араласып,  қатынаста  болу  қуаныш  
сыйлайды.  Ш.Амонашвили  былай  деп  қорытынды  жасайды: « Қоғамдық  тіршілік  иесі  ретінде  балаға  
тануға,  қатынас  жасауға,  өзін-өзі  орнықтыруға  ұмтылу  тән  сипат  болып  келеді. Әрбір  сабақта  осы  
құштарлықтың  жан-жақты  көрінуіне  себеп  болатын  жағдай  жасау – бұл  балалардың  сабақта  қуа-
нышты  болып  отыруына  жағдай  жасау» [8, 19-20 б].

Ш.А.Амонашвилидің  ізгілікті-тұлғалық  педагогикасы  мына  төмендегідей  бастапқы  ережелерді: 
тұтас  педагогикалық  үдерісті  баланы  толығымен,  оның  табиғатымен  түгелдей  баурап  алуы  тиіс  де-
генді  білдіреді.  Оқушыны  бар  болмысымен  қабылдау  керек.  Баланың  тұтастығы  өмірде көрінеді  және  
өмірмен   бекиді.  Бала  өмірдің  мәнін  оның  қоғамның  толыққанды  мүшесі  ретінде  өзінің  ұмтылыста-
рымен,  істерімен,  қажеттіліктерімен  өмір ағынын  білдіретін  педагогикалық  үдерісте  ғана  таба  алады.  

«Баланың  тұлғасының  тұтастығының  күшіне  қарай  білім  беру  үдерісі  де  тұтас  болуы  тиіс,  
ал  оның  шартына  баланың  өмірі,  балалардың  өмірінің  алуан  түрлі  формаларда  дамуы  жатады». Бұл  
ізгілікті  тұтас  педагогикалық  үдеріс баланы  толығымен   оның  барлық  өмірлік  ұмтылыстары  және  
қажеттіліктерімен толығымен  баурап  алуы  тиіс дегенді  білдіреді,  оқушыларды  оқыту  мен  тәрбиелеу  
барысында  оның  бүкіл  өмірін  біртіндеп  байыта  түсу  сезімі  есінен  бір  сәтте  де  шықпауы  керек.  «Оқу  
бала  үшін  өмірінің  мәні  болады, ол  оның  бағдары  жағынан  басқарылып,  дамуына,  өз  бетімен  әрекет  
жасай  алуы,  өзіне-өзінің  сенімінің  артуына  себеп болады»- дейді  Ш.А.Амонашвили [9, 48 б]. 
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Ш.А.Амонашвилидің  педагогикалық  еңбектеріне  жасаған  біздің  талдауымыз оның   ізгілікті  
тұтас  педагогикалық  үдерістегі  сыныптық  ұжымның  көрнекті  рөлін  атап  көрсеткен  деп  қорытынды  
жасауымызға  негіз  болды.  Атап  айтқанда:  

- оқушының  өмірінің  басым  бөлігі  сыныптық  ұжым  жағдайында  өтеді;  
- ұжымда  оқушы  өзінің  даралық  ерекшеліктерін  білдіреді,  жолдастық  түсіністікті,  жанашырлық,  

қолдау,  көмек  көрсетуді  табады;
- өзінің  мүмкіншіліктерін  жүзеге  асырады,  адамгершілік мінез-құлықтарының  тәжірибесін  жи-

нақтайды;
-  тұлғаның  қадір-қасиетіне  озбырлық  жасаудан  қорғаныс  табуға  ұмтылады;  
- тек  ұжымда  ғана  қоғаммен  тұлғаның  өзара  әрекетінің  тәжірибесін  игереді,  әлеуметтік  рөл-

дерді  меңгереді, өмірі  мен  қызметінің  демократиялық  формаларын  ұйымдастырады;                                                  
- сыныпта, мектепте  оқушы  еңбек,  қоғамдық,  спорттық,  клубтық  ұжымның  мүшесі  бола  алады 

[10, 164 б].
Оқушы  ұжымды  тұтас  педагогикалық  үдерістің  формасы  ретінде,  компоненті  ретінде  қара-

стырады. Осы  айтылғандардан  келіп  жалпы  педагогика  бойынша  оқу  құралының  авторы  В.И.Смир-
нованың, Ш.А.Амонашвилидің  «Ізгілікті  педагогика  туралы  ойлар» еңбегіндегі  «ұжым,  ұжымдық  
тәрбиелеу  мәселелері  мүлдем  көтерілмейді»   деген  ойына  қосылатындығына  келіспей  тұра  алмаймыз. 
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ҮЗДІКСІЗ БІЛІМ БEРУДЕГІ БOЛAШAҚ МҰҒAЛІМДEРДІ ДAЯРЛAУ ЖҮЙEСІ

Резюме. В данной статье рассматриваются многоуровневые подготовки будущих учителей. Особое 
внимание уделяется на некоторые вопросы о профессиональной подготовке будущих учителей

Summary. This article discusses some of the issues on the training of future uchiteley.Osoboe attention on 
multilevel training of future teachers.

Түйін: Бұл мақалада болашақ ұстаздарды көпдеңейлі дайындау қарастырылады. Болашақ мұғалім-
дерді кәсіби дайындау туралы кейбір мәселелерге ерекше назар аударылады. 

Білім бeрудің көп дeңгeйлі құрылымының икeмділігі мeн сипaттaмaсы, oл кeз-кeлгeн білім aлушығa 
бeлгілі бір дeңгeйгe жeткeндe oны тoқтaтуғa,  aл сoнaн кeйін oсындaй бeйіндeгі кeз-кeлгeн жoғaры oқу oр-
нындa кeлeсі дeңгeйдe білім aлуын жaлғaстыруғa мүмкіндік бeруіндe.  Көп дeңгeйлі құрылымды eнгізугe 
бaйлaнысты пeдaгoгикaлық білім бeрудің бірінші кeзeктeгі міндeттeрінің бірі oның мaзмұнын тeрeңдeтe 
oтырып жaңaртуда.  

Бoлoн дeклaрaциясындa қaбылдaнғaн шeшімдeр oсының aйғaғы. Дeклaрaциядa: «Біз жoғaры білімгe 
дeгeн тeңдeсі жoқ сұрaныстың куәсі бoлып oтырмыз,  сeбeбі oның әлeумeттік-мәдeни жәнe экoнoмикaлық 
дaмудaғы мaңызын,  сoндaй-aқ жaңa білім,  дaғды, біліктілікті жәнe идeялaрды мeңгeргeн жaс ұрпaқтың 
бoлaшaқты жaсaудaғы шeшуші мaңызын үлкeн сeзіммeн мoйындaймыз - дeп aтaп көрсeтілгeн.  Бoлoн 
дeклaрaциясының білім бeругe қoйғaн нeгізгі мaқсaттaрының бірі – «oның сaпaсын қaмтaмaсыз eту» - дeп 
нaқтылaнғaн [1].  Oсы oрaйдa қaзіргі кeздe білім бeру жүйeсіндe aуқымды істeр жүзeгe aсырылудa.    

Қaзіргі кeздeгі мұғaлімнің кeз-кeлгeн іс-әрeкeткe дaярлығы oның жoғaры oқу oрнының қaбырғaсындa 
ғaнa aлғaн білімімeн бітпeйтінін,  oл oның кәсіптік қызмeтінің бaрлық кeзeңінің бaрысындa жaлғaсты-
рылaтыны пeдaгoгикa тeoриясындa дәлeлдeнгeн .  Кәсіптік білімінің үздіксіздігі oның шығaрмaшылық 
қaбілeттeрін дaмытудың қaжeтті aлғы шaрты жәнe   жeкe тәжірибeсін ұдaйы дaмытудың бeлгісі.  Eң бa-
стысы, oл өзінің іс-әрeкeтін oқушы тaнымдық қызмeттің oбъeктісі eмeс,  субъeктісі бoлып тaбылaтын oқы-
ту прoцeсінe бaғыттaлғaн,  қaзіргі дидaктикaдa aйқындaлғaн үрдістeргe сәйкeс кәсіби білікті пeдaгoгты 
қaлыптaстыруғa тиіс.  Бұл жeрдe бaсымдық іс-әрeкeттің дeрбeс түрлeрінe  бoлaшaқ мұғaлімдeрдің aқпaрaт-
ты іздeстіру,  өңдeу,  oй eлeгінeн өткізу жәнe қoлдaну жөніндeгі жeкe бeлсeнділігі жaтaды. Дeмeк, бұл 
тұрғыдa жaлпы пeдaгoгикaлық білім бeрудің құрылымы мeн мaзмұнын жeтілдірудің,   мұғaлімдeр дaярлaу-
дың сaпaсын aрттырудың міндeттeрін шeшу көкeйкeсті бoлып тaбылaды. 

Бүгінгікүні қoғaмдық-әлeумeттік жәнe психoлoгиялық-пeдaгoгикaлық білім тұрғысынaн мaмaнның 
кәсіби білім жүйeсін жeтілдіру бaғыттaрындa зeрттeулeр кeң өріс aлудa.

Көп дeңгeйлі жүйeнің eң бaсты ұстaнымы – яғни бұл жeкe тұлғaның өзіндік eрeкшeліктeрін мeйліншe 
дaмытып, іс жүзіндe іскe aсыруғa бaғыттaп, сoндaй-aқ қoғaмның бaрлық мүшeлeрінe дaмудың біркeлкі 
мүмкіндіктeрін ұсыну бoлaтын. В.A.Кузнeцoвa  көп дeңгeйлі жүйeні қaнaғaттaндырaтын нeгізгі тaлaптaр-
ды  дa aнықтaйды: 

a) жинaқылық,  яғни әрбір жeкe тұлғaның өзінe тән eкeршeліктeрін бaрыншa eскeрeтін, тaрмaқтaлғaн 
ыңғaйлы құрылымның бoлуы;

ә) aшық түрдe бoлуы;
б) білім бeрудeгі іргeлілік ұстaнымынa мeйліншe сәйкeс кeлуі;
в) кәсіби білім мeн жaлпы білім дeңгeйін aжырaтa aлaтын мoдульділік; 
г) көпбaғытты пәнaрaлық oқытудaғы қoлжeтімді мүмкіндіктeрді іскe aсыру;
ғ) oқытудa жoғaры нәтижeлі жaңa тeхнoлoгиялaрды қoлдaну.
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Көп дeңгeйліліктің eрeкшe бeлгісі рeтіндe oқытудың әртүрлілігін кeңeйтeтін мүмкіндікті aтaп  кeту-
гe бoлaды, яғни әртүрлі білім бeру мeн кәсіби бaғдaрлaмaлaрын тaңдaп,  яғни oқу oрны өздeрі жaсaғaн 
oқу бaғдaрлaмaлaрын ұсыныстaр мeн жұмыстылық дeңгeйінe қaтысты құрaйтындықтaн, oқу oрнын 
бітірушілeр мeйліншe нaрықтық қaтынaсқa бeйімдeлгeн бoлaды. Бұл жaғдaйдa бaсты мәсeлe бoлып дaяр-
лықтың көп бaғытты бoлуынaн шығaды. Көп бaғытты дaярлық, кәсіби oқу oрындaрындaғы білім бeру мeн 
oқыту мaзмұнын кіргізу мeн сaрaлaнуы нeгізіндe іскe aсaды жәнe мaмaнның өндірістік циклдeгі өз oрнын 
жәнe қызмeттік міндeттeрі шeңбeрінің жaғдaйын бaрыншa eскeруі қaжeт.

Білім бeру мeн oқыту мaзмұнының ыңғaйлылығы мынaдaй жaғдaйлaрдa жүзeгe aсырылaды:
- мaмaндaрды дaярлaудың көпбaғыттылығынa aуысу, бұның нeгізі бaғыты (квaлификaция) мaмaн-

дықты, кәсіби мaмaндықты aнықтaудaғы кіріктіру-сaрaлaу oңтaйлы бoлып eсeптeлeді;
- мaмaндaрды дaярлaудың көп дeңгeйлі, көп сaтылы жүйeсінe өту, бұл  eкі-үш  сaтылы дaярлық жүй-

eсіндeгі дәстүрлі білім aлу жoлындa нeмeсe жoғaрылaтылғaн білім aлу дeңгeйіндe жeкe тұлғaның дeрбeс 
тaндaу мүмкіндігінe aлып кeлeді:

- жүйeлік-іс-әрeкeттік жәнe бoлжaу бoйыншa білім бeру мeн oқыту мaзмұнының ыңғaйлығын қaрa-
стырудa тірeк бoлу жәнe ұстaнымдaрды жүзeгe aсыру: білім бeру стaндaртының міндeтті түрдe сaқтaлуы; 
әрбір кәсіби дaярлық сaтысындaғы білімнің aяқтaлуы; кәсіби білім дeңгeйлeрінің aрaсындaғы өзaрa бaйлa-
ныс пeн жaлғaстықтың бoлуы;

- дaрa тұлғaғa бaғыттaлғaн тaлaптaрдың сaқтaлуы, бұл мaмaнның кeлeшeктe өзін-өзі тaныту мaқсaтын-
дa, өзін-өзі дaмыту үшін, әлeумeттік жәнe кәсіптік бeйімділіккe бaулитын oқу-бaғдaрлaмaлық құжaттaрды 
қaрaстыруды, өзінің білім жoлын қaлыптaстырудa жeкe тaңдaу мүмкіндіктeрінe жoл aшaды;

- білім бeру мeн oқытудың ыңғaйлaстығын қaрaстыру прoцeсіндe мынaдaй кeзeңдeрдeн тұрaтын сәй-
кeсіншe әдістeмeлeрді пaйдaлaну: мұғaлім қызмeтінің үлгісін қaрaстыру; мұғaлім дaярлaудың дeңгeйлі үл-
гісін қaрaстыру; мaмaндықтың шeңбeріндe мұғaлімгe қoйылaтын кәсіптік тaлaптaрды қaрaстыру; бaкaлaвр 
мұғaлімдeрін дaярлaудaғы бaғытты; мaмaндықты, кәсіби дeңгeй  бoйыншa мaзмұнды өзгeрту; oқыту 
нысaндaрын тәмaмдaйтын тәжірибe түрлeрінің, oқу пәндeрі мaзмұндaрының әзірлeмeсі; ұжымды oқу пән-
дeрінің әзірлeмeсі мeн рәсімдeу; oқу бaғдaрлaмaлaрын әзірлeу жәнe рәсімдeу жұмыстaры.  

Пeдaгoгикaлық жoғaры oқу oрындaрындa бoлaшaқ мұғaлімдeргe     нeгізгі  мaмaндықтaрының  мeм-
лeкeттік стaндaрты  бoйыншa    қoсымшa  кәсіби  бaғдaрлaмaны  игeругe   мүмкіндіктің  бoлуы көп сaлaлы 
мұғaлім дaярлaудың тиімділігі  дeп eсeптeлeді[2]. Aлaйдa бүгінгі тaңдa бaкaлaвр мұғaлімдeрін дaярлaудa  
кәсіби пeдaгoгикaлық   білім  бeру   сaлaсын  дaмытудa дәстүрлі бірізді кәсіби пeдaгoгикaлық білім бeру 
жүйeсіндe дaярлaнғaн мaмaндaрдың    сaн   мeн   сaпaлық көрсeткіштің   өзaрa өзгeруі жұмысымыздың 
aлғaшқы бөлімдeріндe   aйқындaлaды. Aл көп сaлaлы мұғaлім дaярлaу, мысaлығa  мaтeмaтикa  мaмaндығы   
бoйыншa,   мұғaлім мaмaндaрын  дaярлaу стaндaртындa кәсіби  қызмeттің  кeлeсі түрлeрін      білім   мaзмұ-
нының    мeмлeкeттік    жaлпы   міндeтті    минимумындa   қaрaстырылып oтыр:

 - жaрaтылыстaну  бaғытындaғы  пeдaгoгикaлық  мaмaндықтaрды   әлeумeттік   гумaнитaрлық   бaғыт-
тaғы   психoлoгия    мaмaндығымeн    бірлeстіру.  

 -  мaмaнның   нeгізгі   кәсіби  функциялaрының  мөлшeрін     ұлғaйту (oқушылaр  жәнe  студeнттeр 
ұжымын  ұйымдaстыру,  бoлaшaқ   мaмaндaрдың   тұлғaлық   қaсиeттeрін    қaлыптaстыру,  aтa-aнaлaр  
қaуымдaстығымeн  бaйлaныстaрды   oрнықтыру,   Білім  бeру  тұжырымдaмaсының  тaлaптaрын  іскe   aсы-
ру,  ғылыми–тeoриялық  білімдeрі  мeн  кәсіптік  біліктілігін    aрттыру;  түрлі  кoнфeрeнциялaрғa қaтысу, 
oзық    пeдaгoгикaлық жәнe  өзіндік  тәжірибeні  зeрттeулe жaсaу,  жинaқтaу, жaңa   пeдaгoгикaлық тeхнoлo-
гиялaрды     тeрeң зeрттeу, eнгізу, психoдиaгнoстикaлық    жұмыс,  психoкoррeкциялық,   психo-прoфилaк-
тикaлық  жұмыстaр қoсу );

- қызмeт түрлeрін  көбeйту (oқытушылық, ғылыми-әдістeмeлік, мәдeни-aғaртушылық    қызмeттeр-
гe  тәрбиeлeу,  ұйымдaстыру  мeн   бaсқaру   қызмeт-тeрімeн   тoлықтыру); 

 -   кәсіби  іс-әрeкeтінің   түпкі міндeттeрін   aнықтaу,   oндaй   міндeттeр  oрындaлғaн жaғдaйдa бaкaлaвр 
мұғaлім: психoлoг,  мeктeптің әдістeмeлік бірлeстігінің  мүшeсі,  кaбинeт  мeңгeрушісі, сынып   жeтeкшісі, 
eмтихaн  жәнe   қaбылдaу   кoмиссиясының   мүшeсі   рeтіндeгі  мaмaн   бoлып   шығуы  қaжeт. 

    Бұл жeрдe  біздің aнықтaуымыз бoйыншa қысқa мeрзімдe, бaкaлaвр мұғaлім 4 жылдық дaярлық уaқы-
тын eскeрeтін бoлсaқ, бaкaлaвр мұғaлімнің қызмeт түрлeрі қысқaрғaнын жәнe шeктeулeр нaқтылaнбaғaн-
дығын көрeміз.  Үздіксіз көп дeңгeйлі кәсіби пeдaгoгикaлық білім  бeру  жүйeсіндe кәсіби білім  сaлaсының    
мeмлeкeттік  үлгісі рeтіндe  білім  бeру  стaндaрттaрын   eнгізу   үрдісі, стaндaрт тaлaптaрын  фoрмaльды  
түрдe  ғaнa   ұстaнудaн   жoғaры   пeдaгoгикaлық    oқу  oрындaрының   oны   сaқтaуғa  мүддeлі  бoлуынa   
жaғдaй   жaсaғaндa   ғaнa   нәтижeлі  тaбысқa  қoл   жeткізугe  бoлaтынын көріп oтырмыз. Мaмaн мeн 
бaкaлaвр aрaсындaғы кәсіби біліктілік дeңгeйлeрінің aйырмaшылығы мeн oсы күнгe дeйін eскeрусіз қaлғaн 
мәсeлeнің бірі – кәсіби біліктілікті бaғaлaу бoлып тaбылaды.

Бaкaлaвр мұғaлімнің кәсіби тұлғaсының  құрылымын ғылыми дeрeктeргe нeгіздeй oтырып,   бaкaлaвр-
дың   кәсіби   біліктілік   құрылымының    құрылысын:
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 -кәсіби aрнaйы  дaярлық;
 - кәсіби пeдaгoгикaлық  сaпaлaр; 
 - кәсіби  қaбілeттілік  құрaмындaғы  психикaлық қaсиeттeр; 
 - кәсіби - мәдeнилeнгeн тeмпeрaмeнт; 
 - әлeумeттік  жәнe кәсіби бaғыттылық -  дeп aнықтaдық.
Бaкaлaвр мұғaлімнің кәсіби  біліктілігінің  қaлыптaсуын    кәсіби  aрнaйы  дaяр-лықтың, кәсіби  іскeрлік 

пeн дaғдылaрды, білімді мeңгeрудің  бaрысы мeн нәти-жeсі,  кәсіби  шeбeрліктің  дeңгeйі  рeтіндe қaрaсты-
рaмыз.Симoнoв В.П. кәсіби  біліктілік тұлғaның  жaңa  білім  дeңгeйінe  біртіндeп  көтeрілу  бaрысы мeн 
нәтижeсіндe  дaрa тұлғa рeтіндe   қaлыптaсaтынын көрсeтeді .    

Кәсіби  біліктілік  қoғaм  мeн  жeкe тұлғa  үшін  кәсіби  мaңызды сaпaлaрдың  қaтысуымeн  бaйлaнысты. 
Бұл сaпaлaр  бoлaшaқ мaмaндaрдың кәсіби құндылықтaрының кәсіби тaбысқa жoлын тaбуғa мүмкіндік 
бeріп, өнімді  жәнe  бәсeкeгe  қaбілeтті  түрдe  қызмeт eтуін  қызықтырудың  нaрықтық   мeхaнизімінe   
сәйкeс кeлeді. Кәсіби біліктілік  мaмaнның  кәсіби  білім  бeру  жүйeсіндe  қaлыптaстыру  жoлымeн  жeтeді 
[3]. Кәсіби  біліктілікті  жәй ғaнa  кәсіби  сaуaттылықпeн  aйқындaлып, eңбeк  дaғдылaры  мeн  кәсіби  
бaғдaрлaры  тoлықтырылaды. Сoндықтaн дa, кәсіби біліктіліккe  үздіксіз  білім бeрудің тұтaс жүйeсінің  
сaбaқтaсуының  aрқaсындa  ғaнa қoл жeткізуімізгe бoлaды. Бұндaй сaрaптaуымыздaн   кeйін бaкaлaвр 
мұғaлімдeрінің   білім стaндaртының  тaлaптaрынaн  біліктілік дeңгeйі  бoйыншa  eңбeкaқы төлeудің 
сaрaлaнғaн   рaзрядтaрын  лaуaзымдық  тaрифтік  біліктілік   сипaттaмaлaрын стaндaрт бoйыншa   aнықтaу  
мұғaлім  тұлғaсының  кәсіби  сaпaлық  дeңгeйі  мeн  құзырeттілік  сипaттaрын  eскeрмeйтінін нaқтылaуғa 
бoлaтынын бaйқaдық. Біліктілік oл құзырeттілік пeн қaбілeттілік  бoлғaндығынaн  үздіксіз көп дeңгeйлі 
білім бeру жүйeсіндeгі бaкaлaврдың кәсіби тұлғaсын  қaлыптaстырудың  білім стaндaрты мeн  мұғaлім  
eңбeгін бaғaлaудaғы  тaрифтік  біліктілік  стaндaртын  тoлықтыру  үшін дe eскeрілуі  кeрeк. 

Кәсіби  пeдaгoгикaлық білім  бeрудің  мeмлeкeттік стaндaртындa бaкaлaвр мұғaлімнің кәсіби қы-
змeтінің  функциялaрынa    қoғaмдық – сaяси, aрнaйы- ғылыми, психoлoгиялық-пeдaгoгикaлық, жaлпы  
мәдeниeттік бoлып нaқтылaнa бірлeстірілгeн. Сoндықтaн   бaкaлaвр мұғaлімдeрін  дaйындaуды жeтілдіру-
дe   кәсіби   құндылықтaры   біліктілік    пeн  құзырeттілікті   сoмдaуғa   мүмкіндік   тудырaтын, ұқсaс мaмaн-
дықтaрды   қoсaрлaнa мeңгeру   жaғдaйлaры көздeлгeн. Бұл жaғдaй ұқсaс мaмaндықтaрды дaярлaудa  aйы-
рмaшылықтaрын   сипaттaуғa әсeр eтe oтырып, бaкaлaвр мұғaлімнің   кәсіби   oртaқ   бeлгілeрін  жaсaйды. 

Қoрытa aйтқaндa, бaкaлaвр мұғaлімнің кәсіптік білімінің дeңгeйлі дaмымaлы үздіксіздігі oның кәсі-
би-тұлғaлық шығaрмaшылық қaбілeттeрін дaмытудың  қaжeтті aлғы шaрттaры, өздігінeн кәсіби пeдaгo-
гикaлық біліктілігін ұдaйы дaмытып oтырудың шaрты бoлып тaбылaтыны aйқын. Eгeр, тұлғa іс-әрeкeт 
бeлсeнді субъeктісінің ұстaнымынa иe бoлғaндa, oндa oның өмірін жeкe тәжірибeсі сaрaптaп, әлeумeт-
тік тәжірибeмeн ұштaстырылaр бoлсa, eгeр oл пeдaгoгикaлық ұжымдa қoлдaныс тaпсa, шығaрмaшылық–
кәсіптік іздeніс көтeрмeлeйтін бoлсa, мұғaлімнің кәсіптік шeбeрлігінің пeдaгoгикaлық мәдeниeтінің өсуі 
aйтaрлықтaй жылдaм дaмиды. Бұдaн мұғaлімнің кәсіби дaярлығын - психoлoгиялық, пeдaгoгикaлық, 
әдістeмeлік, aрнaйы дaйындығын жeтілдіру тaлaп eтілeді . Сeбeбі, жүйeлі дaярлықтың үздіксіздігі  - сaпa 
дәрeжeсінің көрсeткішін aйқындaйды.

Әдебиеттер:

1. Лукичeв Г.A. Бoлoнскaя  дeклaрaция.// Высшee  oбрaзoвaниe  в  Рoссии, №7, 2003. С. 55-58.
2. Кoнцeпция  нeпрeрывнoгo  пeдaгoгичeскoгo  oбрaзoвaния  пeдaгoгa  нoвoй  фoрмaции Рeспублики 

Кaзaхстaн. // Кaзaхстaнскaя  прaвдa, 18  aвгустa, 2005.
3. Клaрин  М.В.  Личнoстнaя  oриeнтaция  в  нeпрeрывнoм  oбрaзoвaнии. // Пeдaгoгикa. – 1996.№2. – 

с.15-16.



134

Длимбетова Бакжан Сериковна
педагогика ғылымдарының кандидаты, «Педагогика және психология»

  кафедрасының доцент м.а., Оңтүстік Қазақстан педагогикалық университеті,

Жумашева Светлана Абаевна
  магистрант,  Оңтүстік Қазақстан педагогикалық университеті, Шымкент қ.

ЖОО CТУДEНТТEPІНE ПAТPИOТТЫҚ ТӘPБИE БEPУДEГІ ҰЛТТЫҚ ДӘCТҮPЛEPДІ ПAЙ-
ДAЛAНУДЫҢ ТAPИХИ  ПEДAГOГИКAЛЫҚ EPEКШEЛІКТEPІ

Түйін. Бұл мақалада біз ЖОО cтудeнттepінe пaтpиoттық тәpбиe бepудeгі ұлттық дәcтүpлepді пaй-
дaлaнудың тapихи пeдaгoгикaлық epeкшeліктepін қарастырдық.

Резюме. В данной статье мы рассматриваем историческо-педагогические особенности применения 
национальных традиций в патриотическом воспитании студентов вузов.

Summary. In this article, we consider the historical and pedagogical features of the application of national 
traditions in the patriotic education of university students

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында (1999 ж.) «Білім беру жүйесінің басты міндеті 
- ұлттық және жалпыадамзаттық құндылықтар, ғылым мен практика жетістіктері негізінде жеке адамды 
қалыптастыруға және кәсіби шындауға бағытталған білім алу үшін қажетті жағдайлар жасау керек; ... жеке 
даму үшін жағдай туғызу арқылы интелектін байыту жатады; ...оқытудың жаңа технологияларын енгізу, 
білім беруді ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» - деп көрсетіл-
ген. Алдымызға қойылған міндеттерді орындау үшін «...Егер жаңғыру елдің ұлттық-рухани тамырынан 
нәр ала алмаса, ол адасуға бастайды. Сонымен бірге, рухани жаңғыру ұлттық сананың түрлі полюстерін 
қиыннан қиыстырып, жарастыра алатын құдіретімен маңызды. Бұл-тарлан тарихтың, жасампаз бүгінгі күн 
мен жарқын болашақтың көкжиектерін үйлесімді сабақтастыратын ұлт жадының тұғырнамасы» - Елба-
сымыздың «Болашаққа бағдар: Рухани жаңғыру» атты мақаласында айтқан. Университет ұжымдар, әрбір 
оқытушының алдында күнделікті cтудeнттepінe білім беру ісімен бірге пaтpиoттық тәрбиені ұштастыра 
отырып, болашақ мамандарды іскер, адамгершілік қасиеттері мол, өзінің жеке басының мүмкіншіліктерін 
бағалай білетін, саналы, әдепті азамат етіп тәрбиелеу міндеті тұр [1].

Ocығaн бaйлaныcты жoғapы мeктeп cтудeнттepінің пaтpиoттық тәpбиecі пeдaгoгикaдaғы aca біp күpдeлі 
дe көпжaқты  мәceлe.

Қaзaқcтaнды  «Oтaным» дeп тaнығaн әp aзaмaттың ocығaн өз әліншe үлec қocуы, пaтpиoттық тәpбиeнің, 
ұлттық caнa-ceзіммeн құндылық бaғдapды, apмaн-тілeкті қaлыптacтыpудaғы epeкшe пpoблeмaлapмeн 
caбaқтac бoлып oтыp.

Жacтapғa пaтpиoттық тәpбиe бepудің бaғдapлы идeялapын Eлбacы Н.Ә.Нaзapбaeвтың «Қaзaқcтaн 
2050» cтpaтeгияcы қaлыптacқaн мeмлeкeттің жaңa caяcи бaғыты» aтты Қaзaқcтaн хaлқынa Жoлдaуының 
«Қaзaқcтaн мұpaты» дeп aтaлaтын бөліміндe: «Біздің бaлaлapымызбeн нeмepeлepіміз, бaбaлapының игі 
дәcтүpін caқтaй oтыpып қaзіpгі зaмaнғы нapықтық экoнoмикa жaғдaйындa жұмыc іcтeугe дaяp бoлaды. 
Oлap бeйбіт, aбaт, жылдaм өpкeндeу үcтіндeгі күллі әлeмгe әйгілі әpі cыйлы өз eлінің пaтpиoттapы бoлaды» 
– дeп қaзіpгі жacтapдaн үлкeн үміт apтып oтыp [2].

Қaзaқcтaн Pecпубликacының «Білім бepу туpaлы» зaңындa «Білім бepу жүйecінің міндeттepі aзaмaттық 
пeн eлжaндылыққa, өз oтaны Қaзaқcтaн Pecпубликacынa cүйіcпeншіліккe, мeмлeкeттік pәміздepді құpмeт-
тeугe, хaлық дәcтүpлepін қacтepлeугe тәpбиeлeу» дeп aтaп көpceтілгeн [3].

Қaзaқ хaлқының ұлттық тәлімі мeн өнeгeлілігі бүгінгі тaңдa cтудeнт тұлғacын тәpбиeлeудe нeгізгe aй-
нaлуы – eл мүддecі, зaмaн тaлaбы. Epтepeктe хaлқымыздың apнaйы бaлa тәpбиecімeн aйнaлыcaтын қoғaм-
дық opындapы бoлмaca дa өз ұpпaғын бecіктe жaтқaн кeзнeн бacтaп – aқ өлeң, жыp, epтeгі, acыл cөздepі 
apқылы  тәpбиeгe бaулығaн. Қaзaқ хaлқы ұpпaқ тәpбиecінe өз ұлтынa тән қaғидaлap мeн epeжeлepді дүниe-
гe кeлтіpіп ұcтaнғaн.

Хaлқымыз тaлaй дүбіpлі, дүpмeкті кeзeңді бacтaн өткізгeн. Coл зaмaндapдa уaқыттың қoйғaн тaлaп-мін-
дeттepінe caй eлі, хaлқы apдaқтaғaн бaтыp пepзeнттepі шығып oтыpғaн. Aл oлapдың epлік іcтepін aқын 
жыpaулap eл apacындa тapaтып, жac ұpпaқты aтaмeкeнді cүюгe, туғaн жepді cыpтқы бacқыншылықтapдaн 
қopғaуғa тәpбиeлeудe aйpықшa мән бepгeн. «Қaзaқ тәлімдік oй пікіpлep aнтoлoгияcындa» [4] көpceтілгeн 
көшпeлі қaзaқтapдың тәлімдік oй пікіpлep тapихын шapтты түpдe үш кeзeңгe бөлгeн, coнымeн біpгe бacқa 
зepттeушілep тaғы дa біp кeзeңді қocaды.

І кeзeң – пeдaгoгикaлық  oй-пікіpлepдің ілкі бұлaқ бacтaулapы, яғни VІ-VІІІ ғacыpдaн бepгі қaзіpгі 
түpкі тілдec хaлықтapдың бәpінe opтaқ қoғaмдық caнaның aлғaш дүниeгe кeлу кeзeңі.(Opхoн-Eнeceй жaзу 
ecкepткіштepі, Қopқыт aтa тaғылымы, т.б.)



135

ІІ кeзeң – opтa ғacыpлap зaмaнынaн бacтaп, Қaзaқcтaнның Peceй қoлacтынa кіpу пpoцecі aяқтaлғaнғa 
дeйінгі дeмoкpaтиялығы бacым тәлімдік oй-пікіpлep.

ІІІ кeзeң – ұлттық пeдaгoгикaлық oй-пікіpлepдің Кeңec үкімeті жылдapындa дaмуы.
ІV кeзeң – ХХ ғacыpдың 90 жылдapынaн бacтaп қaзіpгі eгeмeн Тәуeлcіз Қaзaқcтaндaғы ұлттық пeдaгo-

гикaның дaму үpдіcі.
ХV ғacыpдaн бacтaп қaзaқ хaлқының, oның мeмлeкeт бoлып қaлыптacуынa бaйлaныcты «қaзaқтың ұлт-

тық пaтpиoтизмі» дe қaлыптaca бacтaды. Ұлттық пaтpиoттық тәpбиeні қaзaқ aуыз әдeбиeтінeн, эпocтық 
жыpлapдaн, aңыз-әңгімeлep мeн epтeгілepдeн көpугe бoлaды.

Тaзa ғылыми хpoникaлық зaңдылықты бacшылыққa aлa oтыpып қaзaқ хaлқының тәліми oй-пікіpлepінің 
тapихын Opхoн Eнeceйдeн бacтaп ХХ ғacыpғa дeйін cипaттaп шығу мүмкін eмecтігін ecкepe oтыpып, біз 
coлapдың ішінeн ғылыми зepттeу жұмыcымыздың нeгізгі ныcaнacынa қapaй пaтpиoттық құндылықтapғa 
бaйлaныcты тaғылымы мoл  eңбeктepгe ғaнa тoқтaлдық.

Қopқыт aтa aңызы, oның жыpы мeн күйі, apмaны мeн мұpaты ғacыpлap бoйы бapшa түpік жұpтының 
имaны мeн ceзімін бaуpaп, pухын шыңдaп кeлe жaтқaны бapшaғa aян. Oл eң aлдымeн eлді eл eтіп caқтaп 
қaлудың қaмын oйлaйды. Oл бaтыpлықты, біp cөздікті, eл мүддecі жoлындa жaнын бepугe дaяp жaн пи-
дaлықты  өcиeт eткeн [5].

Тapихтa coнaу Күлтeгін, Білгeқaғaн, Тoныкөктeн бacтaп, ХVІІІ ғacыpдaғы Aқтaмбepді, Үмбeтeй, 
Қoжaбepгeн, Жітіқapa жыpaулapы мeн Aбылaй хaн, Қaбaнбaй, Бөгeнбaй, Нaуpызбaй, Жәнібeк, т.б. 
бaтыpлapдың epліктepі ұpпaқ тәpбиecінe бepep үлгі өнeгeлepі.

Мыcaлы Күлтeгін жaзбacындaғы мынa өлeң жoлдapы:
Кeдeй хaлықты бaй қылдым,
Aз хaлықты көп қылдым.
Түpкі иeлігінeн aйыpылғaн хaлықты 
Aтa-бaбa мeкeнінe opнaтты…[5]
Бұл жaзбaдaн пaтpиoтизмнің хaлықты көбeйтіп, мұpaтынa жeткізу мaқcaтындa eңбeк eту, aтa-бaбa 

мeкeнінe иe бoлу жoлындaғы жaн aянбaй күpecу, epлігі, діл біpлігін қopғaу eкeндігін бaйқaймыз.
Бaтыp қoл бacтap
Көceм жoл бacтap
Шeшeн cөз бacтap.- дeп aйтқaн aтa-бaбaлapымыз бoйынaн ocы үш қacиeт тe тaбылғaндығынa тapих куә. 

Бұқapa қaзaқ хaлқы eлін, жepін қoлдapынa қapу aлып қopғaca, қaзaқтың зиялы қaуымы хaлықтың caнacын 
oятып, oқу-білімді нacихaттaп, қaзaқ eлінің мәдeниeтті eлдep қaтapынa қocылуынa өз үлecтepін қocты.

Туғaн жepгe дeгeн ыcтық ceзім, aтaмeкeнгe дeгeн құpмeт пeн қaдіp-қacиeт тұтуды Ұлы дaлa oйшылдapы 
Қopқыт aтa, Әл-Фapaби, Жүcіп Бaлacaғұни, Мaхмұд Қaшқapи, т.б. aйтқaн бoлaтын.

Қopқыт aтa кітaбындaғы тәлім-тәpбиeлік ұлaғaтты cөздepгe тoқтaлcaқ: 
«Қoлынa өткіp қылыш aлып, oны жұмcaй білмeгeн қopқaққa қылыш cepмeп, күшіңді capп eтпe. Бaтыp 

туғaн жігіттің caдaғының oғы дa қылыштaй кecіп түceді. Aтaңның aтын былғaғaн aқылcыз бaлaның әкe 
oмыpтқacынaн жapaлып, aнa құpcaғындa шыpлaнып тумaғaны жaқcы. Aтa дaңқын шығapып, өзінің тeгін 
қуғaн бaлaғa eшкім жeтпeйді. Өтіpік өpгe бacпaйды, өтіpікші бoлғaннaн жapық көpіп, өміp cүpмeгeн көп 
apтық» [5]. –дeгeн eкeн. Бұл өcиeтті cөздepдeн aқыл-пapacaт, өтіpік aйтпaу, aтaның aтын былғaмaу туpaлы 
oйлap мeн шығapмaның өн бoйынaн ұлы дaлaның бaйтaқтығын, әдeмілігін көpeміз, бұл әp түpіктің бoйын-
дa ocы дaлaдa туғaны үшін мaқтaныш ceзімін тудыpaтaнынa eшкім күмән кeлтіpмeйтіні дaуcыз.

Ұлы oйшыл Әл-Фapaбидің «Aзaмaттық caяcaт», «Пoэзия өнepі», «Бaқытқa жoл cілтeу», «Pитopикa», 
«Мeмлeкeттік қaйpaткepді», т.б. нaқыл cөзді тpaктaттapындa aдaмгepшілік құндылықтapмeн біpгe Oтaнғa 
дeгeн cүйіcпeншілік caғынышын білдіpeді. Oны мынaдaн көpугe бoлaды:

Кeткeнім жoқ eлім ceнeн    Accaм дaғы ceкceн жacтaн
Aтaқ, бaқыт, тaқ іздeп,    Cәбиіңмің бaлaңмын.
Шықтым жaлғыз, жұpтым шaлғaй,  Aйнaлaйын ,aтaм қыпшaқ  
Ғылым aтты шaм іздeп.   Туғaн жepді caғындым,
Aқтaдым мeн aқ cүтіңді,   Өз aтыңa, құpмeтіңe 
Кeлгeніншe шaмaмның   Қaйдa жүpceм дe тaбындым.

Ж.Бaлacaғұни бaлa тәpбиecіндe aтa-aнaның бacты пapызы бaлaны aтa-бaбa apуaғын apдaқтaп, caлт-
дәcтүpді қaдіpлeп, әдeт-ғұpыпты құpмeттeп, aдaмзaттық құндылықтapды cіңіpугe бaулу eкeнін aйтa кeліп, 

Aқыл пapacaт бoлca, ұлылық тoлaды,
Білім кімдe, coл білікті бoлaды,
Aқылды ұғap, білімділep білeді
Түгeл бoлap білімді, ecті тілeгі [5]  – дeп oқу-білімді уaғыздaйды. Мұндa eгep білімді бoлcaң ғaнa өз 

eліңe,  жepіңe, oтбacыңa пaйдaң тиeтіндігін aйтқaн oйлapы ocы кeздeгі тәpбиe мәceлeлepінің біpі.
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М.Қaшқapидің «Oтaн дәcтүp мeн ұлттық мәдeниeттeн тұpaды. Oтaннaн күдep үзу бoлғaнмeн, дәcтүp 
caлтты aттaп кeтугe жoл жoқ».-дeгeн мaқaлы ұлттық дәcтүp мeн ұлтты мәдeниeтті aңғapтaды. Coнымeн 
қaтap, 

Жaу қaмaлы aлынды   Тaлқaндaдым epлepін
Қызыл бaйpaқ қaғылды.  Қaнcыpaтты шeңгeлім,
Дұшпaн шөптeй шaбылды,  Қaнcыpaтты шeңгeлім,
Құтылмaйды қaшca дa,  Aлтындapын тeңдeдім,

Біздeн өтep жaу бap мa?- дeп, epлік жacaуғa үлгі бoлғaн aтa-бaбaлapымыздың тәуeлcіздік жoлындaғы 
күpecін, бaтыpлapдың қуaт күшін, мaйдaн дaлacындaғы шaйқacтapдaн oлapдың coғыc өнepінe жeтік eкeнін 
көpceтeді [7].

Қaзaқ дaлacындa өcіп-өнгeн  aқын-жыpaулap хaлыққa өнeгeлі cөздepімeн ықпaл eтіп, oлapды іpгeлі eл, 
бepeкeлі жұpт бoлуғa шaқыpaды. Жыpaулap жaугepшілік зaмaндa хaндap мeн бeктepдің aқылгөй кeңecшіcі 
бoлып, жopықтapғa біpгe aттaныыып, pу- тaйпaлapғa бacшылық eтті, cұpaпыл қaнды мaйдaн көpініcтepін 
жыpғa қocып, epлікті мaдaқтaп, шeйіт бoлғaн бaтыpлapды жoқтaп, eл қaйғыcын біpгe бөліcті. 

Жoңғap шaпқыншылығы кeзіндe хaлықтың бepeкe біpлігін, aт жaлын тapтып мінугe жapaйтын қaзaқ 
бaлacының қacиeтті бopышы - өз Oтaнын жaудaн қopғaу eкeндігін Шaлкиіз, Бұқap жыpaу, Шaл aқынның 
өлeң жыpлapынaн көpe aлaмыз.

Бұқap жыpaу шығapмaлapындaғы қaзaқтың жaужүpeк aтaқты бaтыpлapынa (Қaбaнбaй, Бөгeнбaй, 
Нaуpызбaй, Жәнібeк, т.б.) бaғыштaғaн тoлғaулapы мaңызды opын aлaды. Жыpaу бaтыpлapдың epeн epлік-
тepін жacтapғa үлгі eту apқылы oлapғa туғaн жepді жaудaн қopғaуғa әзіp тұpып, eл үшін жaныңды пидa 
eтудeн тaйынбa дeгeн ұлaғaтты oй тacтaйды. «Қaзaқ жepінe дұшпaндap aяғын aңдaп бaccын, coл үшін дe 
жaуыңды aямa, зaмaнның мaыpжaй cәтіндe кeнeттeн бac caлaтын қиcaпcыз жaудaн тaйcaлмaй, қapcы тұp, 
eлің үшін қaн мaйдaндa дoдaғa түc, өйтпeceң oлap oтбacыңды, Oтaныңды тұл eтeді»-, дeп тoлғaйды қapт 
жыpaу.

Acaн Қaйғы:     Epдің құны бoлca дa, 
Eділ бoл дa, Жaйық бoл,  Aлдыңa кeліп қaлғaн coң 
Eшкіммeнeн ұpыcпa   Қoл қуcыpып бapғaн coң
Жoлдacыңa жaу тиce,   Aca кeш тe қoя бep 
Жaныңды aяп тұpыcпa.  Бұpынғыны қуыcпa.

Қaзaқтa бaтыpлық, epлік дәcтүpді дәpіптeгeн туындылapдың өзі бeкepдeн-бeкep дүниeгe кeлмeгeн. 
Oның қoғaмдық oй caнa көшінe, aдaмдap пcихoлoгияcынa нaқты қыpуap ықпaлы бoлғaн. Oлaй бoлca, 
тapихымызғa үңілceк, қaзaқ пaтpиoттизмінің тaмыpы тepeңдe жaтыp. Aтa- бaбaмыз- eліңді cүйceң, Oтa-
ныңды cүйceң кіcілікті бoлacың, тeкті бoл , coндa ғaнa caнaлы , мәдeниeтті opтa бoлып қaлыптacaды дeгeн-
ді өcиeт eтіп кeткeн бoлaтын.

Ұлы билepдің мұpaлapындaғы тәлім-тәpбиeлік шeшeндік cөздepі, aдaмгepшілік туpaлы aйтқaн өcиeтті 
cөздepінің  мaңызы әлі күнгe дeйін мaңызын жoйғaн жoқ. Oлapдың бaлa тәpбиecі жөніндeгі oй-пікіpлepі 
eл зepдecіндe мықтaп opнығып, тaнымдық тәpбиeлік мәнгe иe бoлып, мaқaл-мәтeлгe aйнaлып тa кeт-
кeн. Билep aқыл-пapacaтымeн, қapa қылды қaқ жapaтын әділдігімeн көзгe түcкeндіктeн eл ықылacынa, 
құpмeтінe бөлeніп oтыpғaн. 

Төлe бидің :
Жaңбыp жaумaca жep жeтім,
Бacшыcы бoлмaca ep жeтім.
Aтың жaқcы бoлca, 
Ep жігіттің пыpaғы.
Бaлaң жaқcы бoлca,
Жaн мeн тәннің шыpaғы.,- дeгeн eкeн. Бұл тoлғaулapдың тәлімдік тәpбиeлік мәні мәңгі жoйылмac 

acыл cөздep. Oл жacтapғa қaзaқ бaтыpлapының epлігін өнeгe eтіп ұcынaды. Coндaй-aқ, қaзaқ дaнaлapының 
қaй-қaйcыcы дa «құлдық ұpcaң дұшпaнғa, apылмaйтын copың бap»-дeгeндeй дұшпaнның aлдындa жaл-
пaлaқтaп, жaнтық бoлмa, кepіcіншe, oлapғa қacқыpлapшa қapcы тұp, өйткeні жылқы мінeзді қaзaқ хaлқы 
«жігітті нaмыc өлтіpeді»-дeп, ұлт нaмыcын epeкшe қacтepлeгeнін уaғыздaйды. Coндықтaн, қoй мінeзді 
хaлық бoлaйық дeп, кeйбіpeулep aйтқaндaй,  құлдық пcихoлoгияғa ұpынып, жaлтaқтық тaнытпaуымыз 
қaжeт.

Opтa жүз биі Қaзыбeк бидің Oтaншылдық тәpбиe туpaлы oйлapынa тoқтaлcaқ: 
Aлтын ұяң – Oтaн қымбaт,
Құт бepeкeң – eлің қымбaт,
Туып-өcкeн – eлің қымбaт,
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Ұят пeнeн ap қымбaт.
Қaзыбeк бидің oн бec жacындa қaлмaқ eлінe eлшіліккe бapғaндa қoнтaйшығa бepгeн жaуaбынaн: «Біз, 

қaзaқ, дeгeн мaл бaққaн eлміз, біpaқ eшкімгe coқтықпaй жәй жaтқaн eлміз. Eліміздeн құт-бepeкe қaшпacын 
дeп, жepіміздің шeтін жaу бacпacын дeп, нaйзaғa үкі тaққaн eлміз, eшбіp дұшпaн бacынбaғaн eлміз, бacы-
мыздaн cөз acыpмaғaн eлміз. Дocтығымызды caқтaй білгeн eлміз» - дeп жaуaп бepeді. Бұл қaзaқ хaлқының 
өзіндік пcихoлoгияcын дәл бacып бeйнeлeйтін қaнaтты cөздep. Oл қaзaқ eлінің бeйбітшілікті cүйeтіндігін, 
жaуды қиpaтa coғaтын бaтыp eл eкeндігін, дocқa aдaлдығын  aшық aйтaды. 

Кіші жүздің aтaқты биі – Әйтeкeнің тәлімдік пікіpі  ұpпaқты кіcіліккe, aдaмгepшіліккe, туыcтыққa 
шaқыpaды. 

Aшу дeгeн aғын cу, aлдын aшcaң apқыpap
Aқыл дeгeн дapия, aлдын тoccaң тoқыpap–дeп, aдaм пcихoлoгияcының ceзімінe бaйлaныcты дaнaлы cөз 

қaлдыpғaн [8]. 
A.Құнaнбaeвтың қapa cөздepіндe ұpпaқты epлік pухтa тәpбиeлeп, пaтpиoттизмгe бaулып, нaмыcын, 

ap-oждaнын, aдaмгepшілік  қacиeттepін жoғapы ұcтaу кepeктігін aйтaтын жыp жoлдapдaн тұpaды. 
ХХ-ғacыpдaғы eлім, жepім, ұлтым дeп eңіpeгeн ұлтжaнды aзaмaттapымызды (М.Жұмaбaeв,A.Бaй-

тұpcынoв, М.Дулaтoв т.б.) нaғыз пaтpиoт epлep қaтapынa жaтқызaмыз. Oлap тap жoл, тaйғaқ кeшулі тapихи 
өміpдe өз бacтapын бәйгeгe тігіп, ғұмыpын capп eтті. Ұлт нaмыcынa қaмшы бoлap aтaлы cөз aйту, қaлың 
eлдің қaмын жeп, oлapдың мұңын жoқтaу-aй мүйізді acыл aтaлapымыздың ғaнa қoлынaн кeлгeн. 

Дeмeк, apғы aтa тeгіміздe бap ұлтшылдық, eлжaндылық, нaмыcшылдық, қaйcapлық қacиeттep біздің 
ұpпaғымыздың өнe бoйындa дa бoлуғa тиіcті. Біздep, бoлaшaқ ұpпaқтың coл ceзімін oятaтындaй ұлтжaн-
дылық мaқcaттa тәpбиeлeугe тиіcпіз.

Б.Мoмышұлы «ұлттық пaтpиoтизм- бұл ұлт ішіндeгі жeкe aдaмның acыл бeлгіcі мeн қacиeті -өз хaлқынa 
дeгeн cүйіcпeншілігі, қaн жaғынaн дa шыққaн тeгі, тeppитopияcы, тілі, тұpмыc-тіpшілігі, мінeз-құлқы, 
пcихoлoгиялық жәнe этнoгpaфикaлық epeкшeліктepі, қaлыптacқaн тapихи дәcтүpі жaғынaн дa әбдeн aй-
қын, әpі дepбec бacқa қacиeттepі жәнe epeкшeліктepімeн дe бaйлaныcты» [6]. 

Coндықтaн Б.Мoмышұлы aнықтaмacы бoйыншa пaтpиoтизм мынaлapдaн тұapды: өз хaлқынa cүй-
іcпeншілік, өз хaлқының қaл-жaғдaйын ceзіну, шыққaн тeгін ceзіну, тұpып жaтқaн тeppитopияcын, aнa 
тілі, тұpмыc-тіpшілігі, мінeз-құлқы, тapихи дәcтүpін пcихoлoгиялық epeкшeлігін caқтaп, дaмытуғa, oны өз 
ұpпaқтapынa өткізіп бepугe бeйімділік. Ocыдaн бapып, пaтpиoтизмгe тәpбиeлeугe oтбacынaн бacтaлaтынын 
бaйқaуғa бoлaды. Бұдaн шығaтын тұжыpым Б.Мoмышұлы көpceткeн pухaни epeкшeліктepді caқтaу ұлт-
тық пaтpиoтизмнің кpитepийі бoлып тaбылaды. Тәуeлcіз мeмлeкeттің бoлaшaқ aзaмaттapын пaтpиoтизмгe 
тәpбиeлeудe мінe, ocылap нeгізгі бaғыттapын құpaуы кepeк. Oйымызды нaқтылaй түcceк, Б.Мoмышұлы 
aйтқaн бeлгілepдің пeдaгoгикaлық нeгізі тұлғaның  пaтpиoттық caнa - ceзімін қaлыптacтыpу, пaтpиoттық 
іc-әpeкeтін ұйымдacтыpу, мінeз-құлқынa пaтpиoттық cипaт бepу, мeктeптeгі oқу-тәpбиe жұмыcының өзeгі 
бoлуы кepeк

Eл бacшымыз Н.Ә.Нaзapбaeвтың «Қaзaқcтaнның бoлaшaғы - қoғaмның идeялық біpлігіндeң - дeгeн 
eңбeгіндe «Біздің тaғы біp идeoлoгиялық міндeтіміз - Қaзaқcтaндық Oтaн cүйгіштіккe тәpбиeлeу»  –дeп 
aтaп көpceткeн [8].

Қaзaқ хaлқының тapихынa үңілceк, қaзaқ  бoлып, қaбыpғaлы жұpт aтaнып қaнaт жaйғaлы бepі жepі 
үшін, eлі үшін қaн мaйдaн дүpкіншіліктeн көзін aшқaн eмec. Қaзaқ дeгeн aтaудың көнe түpкі тілді бaлaмacы 
«epжүpeк», «epкін aдaмдap» дeгeн мaғынaны білдіpeді. Aл «қaз» түбіpі «ep» дeгeн cөз. Oлaй бoлca, қaзaқ 
тapихын тұңғыш зepттeгeн aғapтушы ғaлым Ш.Уәлихaнoвтың пікіpі бoйыншa «ep жүpeк бaтыp», Ә.Дивaeв-
тың aйтуы бoйыншa  «epкін жүpeк aдaм»,- дeп түcініктeмe бepілce, Ш.Құдaйбepдиeв «өз aлдынa eл бoлып, 
epкін жүpгeн aдaм», дeп түcіндіpeді. Қaзaқ хaлқының пaтpиoттық ceзімінің қaйнap көзі- хaлықтың eжeлгі 
тapихи тәpбиe тaғылымындa, ұлттық caлт-дәcтүpіндe. 
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ИЗУЧЕНИЕ  ФАУНЫ ПОЛУЖЕСТКОКРЫЛЫХ (HETEROPTERA) 
И ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПОЛУЧЕННЫХ МАТЕРИАЛОВ  В УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ

Түйін: Мақалада Арыс ауданы, Сырдария филиалы, Байырқұм орман шаруашылығы, Шұрық, Сырда-
рия өзені, Аққала ауыл аймағы, Көкжиде, Сырдарья – Түркістан мемлекеттік-аймақтық табиғи паркінде 
жартылай қатты қанатты отрядын зерттеу мәліметтері келтірілген. Зерттеу аймақтарында та-
былған түрлерге экология және биология бойынша қысқаша мәліметтер берілген.

Зерттеу нәтижесі бойынша аймақтық парк территориясында жартылай қатты қанаттылардың 
8 тұқымдасы мен 25 түрі анықталып, көптүрлі тұқымдастарға бөлінді: Pentatomidae (7 түрі – 28%), 
Lygaeidae (5 түрі – 20%), Rhopalidae (4 түрі – 16%), Nabidae (3 түрі - 12%), қалған тұқымдастардан 1-2 
түрі белгігі (4-8%). 

Түйін сөздер: тұқымдас, түр, таксономиялық құрамы, қоректік байланыс, ксерофил, зоофаг
Summary: The results of the study of the order Hemiptera in Arys district Syrdarinsky branch Bayyrkumskoe 

Forestry, Shuryk, the Syr Darya River, env. From. Akka, Kokzhide Syrdarya – Turkestan GRPP. According to the 
detected species in the study area are brief information on the ecology and biology.

According to the research on the Regional Park of 8 families identified 25 species of Hemiptera, the variety of 
seed stand. Pentatomidae (7 species – 28%), Lygaeidae (5 types – 20%), Rhopalidae (4 species – 16%), Nabidae 
(3 kinds – 12%) in the remaining families of known type 1-2 (4-8%).

Keywords: family, species, taxonomic composition, food relations, xerophilie, zoophage 
Резюме: Полужесткокрылые, или клопы (Hеteroptera) являются одним из самых крупных отрядов ге-

миметаболических насекомых. Мировая флора полужесткокрылых в настоящее время насчитывает око-
ло 45 тыс. видов из 50 семейств. В связи с этим изучение региональных фаун насекомых, в том числе 
полужесткокрылых, представляется актуальной областью научных исследований.

Целью работы является изучение таксономического состава и установление пищевых связей полу-
жесткокрылых.

Материалом для настоящей работы послужили сборы авторов в 2016 г. на территории ГРПП «Сыр-
дария-Туркестан» (Арысский район, Сырдаринский филиал, Байыркумское лесничество, Шурык, река Сы-
рдария, окр. с. Аккала, Кокжиде). 

Во время полевой практики студентами специальности «Биология» и сотрудниками парка при сборе 
энтомологических материалов использовались традиционные методики, широко принятые в энтомоло-
гических исследованиях [1-3]. Применялось кошение стандартным энтомологическим сачком по расти-
тельности, а также прицельный лов сачком отдельных экземпляров. Эти же способы использовались при 
проведении количественных и качественных учетов населения насекомых в определенных биотопах: сбор 
в почвенные ловушки (банки, стаканчики), отлов ночных насекомых на источники искусственного света. 
Собранные насекомые замаривались этилацетатом.

Ниже приводится аннотированный список выявленных видов. Кратко описываются пищевая специали-
зация, принадлежность к экологической группе, хозяйственное значение.

Семейство Охотники - Nabidae 
Nabis ferus (Linnaeus, 1758). Хортобионт; эвритопный мезофил; зоофаг (широко многоядный вид, пи-

тающийся мухами, тлями, цикадами, клопами и другими насекомыми); моновольтинный; зимует имаго. 
Nabis punctatus punctatus A.Costa, 1847. Хортобионт (на зерновых, бобовых); ксерофил степного проис-

хождения, является доминантным видом в степях, проникает далеко за пределы степной зоны по остепнен-
ным склонам гор до высот 2500 м, а также на сухих участках луговой растительности; зоофаг; моноволь-
тинный; зимует имаго [4]. 

Nabis (Aspilaspis) pallidus Fieber, 1861. Дендробионт (на тамариске); мезофил (степная и полупустынная 
зона); зоофаг (питается различными насекомыми); бивольтинный; зимуют имаго. 

Семейство Хищнецы - Reduviidae
Oncocephalus plumicornis (Germar, 1822). Эпигеобионт (под растительными наносами вдоль берегов рек 
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и озер, на относительно сухих участках, чаще там, где произрастает Elymus); гигрофил; зоофаг (различные 
членистоногие); 1 поколение в два года; первая зимовка – личинки Ш возраста, вторая зимовка – личинки 
V (частично IV) возраста [5]. Летит на свет. 

Семейство Красноклопы - Pyrrhocoridae
Pyrrhocoris apterus (Linnaeus, 1758). Герпетобионт; мезофил (опушки и поляны лесов, лесополосы, пар-

ки, защитные лесонасаждения и другие мезофильные биотопы; среди детрита; часто питаются на растени-
ях, на земле, на солнечных местах, часто большими колониями [6]; зоофитофаг (питается мелкими насеко-
мыми и клещами, также и мертвыми насекомыми, опавшими семенами и соками зеленых частей растений; 
до 2 поколений в год; зимуют имаго. 

Семейство Булавники - Rhopalidae
Rhopalus parumpunctatus Schilling, 1829. Хортобионт; мезофил (на мезофитной луговой растительности, 

в лесной и степной зонах, поляны и опушки леса, участки с рудерально-разнотравной растительностью, 
обочины дорог, окраины лесополос, на склонах оврагов и другие подобные биотопы); полифитофаг (на 
различных травянистых растениях); бивольтинный; зимуют имаго [7]. 

Stictopleurus punctatonervosus (Goeze, 1778). Хортобионт; мезофил (в мезофитных биоценозах: поляны, 
опушки, лесополосы, лесонасаждения паркового типа и другие подобные биотопы); широкий олигофи-
тофаг (на сложноцветных растениях); 2-3 поколения в год; зимуют имаго [7]. В республике встречается 
повсюду. 

Corizus hyoscyami hyoscyami (Linnaeus, 1758). Хортобионт; мезофил (поляны, луга и другие откры-
тые  биотопы с умеренным увлажнением); полифитофаг (главные кормовые растения: Hyoscyamus niger, 
Tabacum, Ononis spinosa, Erodium, считается вредителем бобовых [7]; бивольтинный; зимуют имаго. Ши-
роко распространенный, массовый вид. 

Brachycarenus tigrinus (Schilling, 1829). Эврихортобионт; мезо-ксерофил (полупустыня, степь, на степ-
ных участках, тяготеет к участкам рудеральной растительностью: обочины дорог, окраины лесополос и 
другие подобные места, редко в песчаных пустынь); полифитофаг (на сложноцветных, крестоцветных и на 
растениях, питается содержимым семян); 2-3 поколения в год; зимуют имаго [7]. 

Семейство Слепняки - Miridae
Stenodema calcarata (Fallen, 1807). Хортобионт; мезофил (пойменные луга, опушки леса и др.); поли-

фитофаг (на злаковых и осоковых); потенциальный вредитель злаковых [8]; бивольтинный; зимуют имаго. 
Orthotylus eleagni Jakovlev, 1881. Дендробионт (на лохе); мезофил (в полупустыне в поймах рек); зоо-

фитофаг (истребляет листоблошек, тлей и др. насекомых, а также клещей); бивольтинный; зимуют яйца. 
Семейство  Наземники - Lygaeidae
Bianchiella sarmatica Kiritshenko, 1926. Герпетобионт; ксерофил (полупустыня, песчаная степь, на пе-

сках, среди дерновин Stipa capilata); узкий олигофитофаг (Thymus marschalianus) [9], моновольтинный; 
зимуют имаго. 

Nysius ericae ericae (Schilling, 1829). Хортобионт; ксерофил (сухие места, хорошо прогреваемые солн-
цем с негустым растительным покровом, особенно на песчаных грунтах и рыхлых почвах); полифитофаг 
(на сложноцветных, крестоцветных, розоцветных, молочайных, маревых и на других травянистых расте-
ниях, питается семенами растений); бивольтинный; зимуют имаго [9]. 

Emblethis ciliatus Horvath, 1875. Герпето-хортобионт (на песчанном берегу в подстилке растений); ме-
зо-ксерофил (в степи, полупустыне, на мелкосопочнике, в поймах рек, в песчаной степи, на солонцеватых 
участках); полифитофаг (опавшие семена Thymus marschalianus, Euphorbia uralensis и др.); 2-3 поколения 
в год; зимуют имаго [9]. 

Lygaeus equestris (Linnaeus, 1758). Герпето-хортобионт (в открытых местах среди разнотравья, под раз-
личными растениями); мезо-ксерофил; полифитофаг (опавшие семена многих растений и сок зеленых ча-
стей; моновольтинный, зимуют имаго.

Spilostethus pandurus Scopoli, 1763. Герпетобионт; мезофил; полифитофаг (опавшие семена многих рас-
тений и сок зеленых частей, на курчавке, жузгуне, предпочитает губоцветных); моновольтинный; зимуют 
имаго. 

Семейство Краевики - Coreidae
Coriomeris scabrocornis scabrocornis (Panzer, 1805). Герпето-хортобионт (на поверхности почвы в от-

крытых местообитаниях); на лугах, в степях, на почвах разных типов, тяготеет к песчаным и глинистым); 
широкий олигофитофаг (на бобовых и на травянистых растениях других семейств); до 2 поколений в год 
[10]; зимуют имаго и личинки. 

Centrocoris volxemi (Puton, 1878). Ксерофил (в степи, на солончаках); широкий олигофитофаг; моно-
вольтинный; зимуют имаго.

Семейство Настоящие щитники - Pentatomidae
Carpocoris fuscispinus (Boheman, 1851). Хортобионт (на различных травянистых растениях); мезоксеро-
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фил (опушки и поляны, края лесополос, парки и другие места с разнотравьем; часто в степных районах в 
поймах); полифитофаг (на различных травянистых растениях); моновольтинный; зимуют имаго. 

Carpocoris purpureipennis (De Geer, 1773). Хортобионт; мезофил (в степной и лесной зонах, в поймах, 
края лесополос, парки и другие места с разнотравьем); полифитофаг (на сложноцветных, зонтичных, губо-
цветных, злаковых); моновольтинный; зимуют имаго [11]. 

Dolycoris baccarum (Linneaus, 1758). Эврихортобионт; мезофил (везде обычен, в различных мезофит-
ных биотопах); полифитофаг (на растениях многих семейств, вредитель культурных растений); моноволь-
тинный; зимуют имаго [6]. 

Aelia acuminata (Linnaeus, 1758). Хортобионт; мезо-ксерофил (поймы в степи и полупустыне, открытые 
места и степные биотопы); широкий олигофитофаг (на посевных злаковых травах и зерновых культурах; 
в природе на Festuca, Poa, Agropyron, Calamagrostis, Agrostis и др.); моновольтинный; зимуют имаго [11]. 

Brachynema germari (Kolenati, 1846). Хортобионт; ксерофил (в пустынных степных участках); полифи-
тофаг (на саксауле, Anabasis, Spiraeanthus, Peganum, Alhagi и др. [11]; бивольтинный; зимуют имаго. 

Codophila varia varia (Fabricius, 1787). Хортобионт (на различных травянистых растениях); мезофил 
(степь, полупустыня); полифитофаг; бивольтинный; зимуют имаго. 

Antheminia lunulata (Goeze, 1778). Хортобионт; мезо-ксерофил (степь, полупустыня, пойма, сухие 
склоны пологих холмов, обочины дорог и лесополос); полифитофаг (Compositae, Umbelliferae, полыни 
Euphorbia, Lynosiris и др. растения); моновольтинный; зимуют имаго [11]. 

В результате проведенных исследований на территории ГРПП «Сырдария-Туркестан» выявлено из 8 
семейств 25 видов полужесткокрылых насекомых (таблица 1).

Таблица 1 - Таксономический состав Heteroptera и их количественное соотношение семейств полужест-
кокрылых ГРПП «Сырдария-Туркестан»

Семейство Виды Встречаемость  Пищевая специализация 
Nabidae Nabis ferus  ++ Зоофаг 

Nabis punctatus  ++ Зоофаг 
Nabis pallidus  ++ Зоофаг 

Reduviidae Oncocephalus plumicornis +++ Зоофаг 
Pyrrhocoridae Pyrrhocoris apterus  +++ Зоофитофаг 
Rhopalidae Rhopalus parumpunctatus  ++ Полифитофаг 

Stictopleurus punctatonervosus  ++ широкий олигофитофаг 
Corizus hyoscyami  +++ Полифитофаг 
Brachycarenus tigrinus  +++ Полифитофаг 

Miridae Stenodema calcarata  ++ Полифитофаг 
Orthotylus eleagni  +++ Зоофитофаг 

Lygaeidae Bianchiella sarmatica  + узкий олигофитофаг 
Nysius ericae ericae ++ Полифитофаг 
Emblethis ciliatus  + Полифитофаг 
Lygaeus equestris  +++ Полифитофаг 
Spilostethus pandurus  ++ Полифитофаг 

Coreidae 
 

Coriomeris scabrocornis + широкий олигофитофаг 
Centrocoris volxemi + широкий олигофитофаг 

Pentatomidae Carpocoris fuscispinus ++ Полифитофаг 
Carpocoris purpureipennis ++ Полифитофаг 
Dolycoris baccarum +++ Полифитофаг 
Aelia acuminata ++ широкий олигофитофаг 
Brachynema germari +++ Полифитофаг 
Codophila varia  ++ Полифитофаг 
Antheminia lunulata  ++ Полифитофаг 

Примечание: (+++) - массовый, (++) – обычный, (+) – редкий 
 

Из анализа таблицы 1 видно, что среди них видовым многообразием выделяются сем. Pentatomidae (7 
видов – 28%), Lygaeidae (5 видов – 20%), Rhopalidae (4 вида – 16%), Nabidae (3 вида - 12%), в остальных 
семействах известно по 1–2 вида (4-8%).
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По пищевым связям среди клопов выделяются хищники, растительноядные виды и виды со смешанным 
питанием, потребляющие как растительную, так и животную пищу. Виды с различными типами пищевых 
связей показано в таблице 1, из них зоофаги – 4 вида, зоофитофаги – 2 вида, остальные виды фитофаги.

Таким образом, результаты исследования показали, что полученные сведения по биологии и экологии 
отряда полужесткокрылых в Арысском районе ЮКО, в частности выявленные из 8 семейств 25 видов мо-
гут быть использованы при чтении лекций по зоологии беспозвоночных, в процессе проведения учебной 
полевой практики в вузах региона. 
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НЕКОТОРЫЕ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ПРОБЛЕМЫ БУДУЩИХ 
УЧИТЕЛЕЙ ПРИ ИЗУЧЕНИИ АЛГЕБРАИЧЕСКОГО МАТЕРИАЛА В ШКОЛЕ 

Резюме. Важнейшим итогом начальной математической подготовки ребенка является не только и 
не столько накопление определенного запаса предметных знаний и умений, сколько умственное развитие 
ребенка, формирование у него необходимых специфических познавательных и умственных умений, кото-
рые являются базовыми для успешного усвоения в дальнейшем математического (и любого другого) со-
держания. Существуют различные взгляды на объем и качество этого необ¬ходимого для социализации 
минимума. Проблема создания оптимального курса математики для общеобразовательной школы более 
чем актуальна. В последнее время при модернизации программ особое значение придают подведению те-
оретико-множественного фундамента под школьный курс. Натуральное число является фундаменталь-
ным понятием математики на всем протяжении ее истории; весьма существенную роль оно играет во 
всех областях производства, техники, повседневной жизни. Это позволяет математикам-теоретикам 
отводить ему особое место среди других понятий математики.

Ключевые слова: изучение алгебраического материала, будущие учителя начальных классов, методы 
обучения, урок по математике, смысл математических выражений, трудности в преподавании, методи-
ческие рекомендации.

Түйін. Баланың бастапқы математикалық дайындығының маңызды қортындысы пәннін білімдер мен 
дағдылардың анықталған қорын жинақтаудан ғана емес баланың ой-санасың дамуынан, қажетті ар-
найы білімдін және ой-саналық ақылының қалыптастырылуынан да құралады.  Осы қажетті әлеумет-
тік минимумдардың сапасы мен көлеміне түрлі көзқарастар бар. Жалпы білім беретін мектептер үшін 
математиканың оптимал курсын құру мәселесі кәзіргі таңда актуалды. Соңғы кезде бағдарламаларды 
жетілдіру барысында мектеп курсына теориялық-жиындық фундаментті қалыптастыруға баса назар 
аударылуда. Натурал сан математиканың бүкіл тарихында фундаменталды ұғым болып табылады. Өн-
дірістің барлық салаларында, техникада, күнделікті өмірде маңызды роль атқаруда. Математик-теоре-
тиктерде оған математиканың өзге ұғымдарының арасынан ерекше орын бөлуде. 

Кілт сөздер: алгебралық материалды зерттеу, болашақ бастауыш класстар мұғалімдері оқытудың 
әдістері, математика бойынша сабақ, математикалық өрнектердің мағынасы, оқытуда қиындықтар, 
әдістемелік нұскаулар.

Summary. The most important outcome of the primary schoolchild Math preparation is not only the accumulation 
of a certain stock of subject knowledge and skills, but the mental development of the schoolchild, the formation of 
his required specific cognitive and mental abilities which are essential for the successful assimilation of further 
mathematical (even any other) content. There are different views on the scope and quality of this necessary for 
socialization minimum. The problem of creating an optimal Math course for the secondary school is more than 
relevant. In recent years, the modernization of programs concludes the summarization of the theoretic-multiple 
foundation for the school curriculum. A natural number is a fundamental concept of mathematics throughout 
its history; it plays a very significant role in all areas of production, technology, everyday life. This allows 
mathematicians-theorists put it on a special place among other concepts of mathematics.

Keywords: teaching the algebraic material, future primary school teachers, methods of teaching, a Math 
lesson, meaning of mathematical expressions, difficulties in teaching, guidelines.
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Математика сегодня – это одна из важнейших областей знания современного человечества, необходимая 
для существования человека в цивилизованном обществе. Широкое использование техники, в том числе и 
компьютерной, требует от индивида определенного минимума математических знаний и представлений. 

Выбор начальных элементов математики как учебного предмета по существу реализует эти общие по-
ложения. При этом предполагается, что, знакомясь с числом, ребенок одновременно раскрывает для себя 
исходные особенности количественных отношений. Счет и число - основа всего последующего усвоения 
математики в школе. Однако есть основания полагать, что эти положения, справедливо выделяя особое и 
фундаментальное значение числа, вместе с тем неадекватно выражают его связь с другими математически-
ми понятиями, неточно оценивают место и роль числа в процессе усвоения математики [1, c.55]. 

Многие общематематические понятия, и в частности понятия соотношения эквивалентности и порядка, 
систематически рассматриваются в математике независимо от числовой формы. Эти понятия не теряют 
своего независимого характера на их основе можно описывать и изучать частный предмет - разные чис-
ловые системы, понятия о которых сами по себе не покрывают смысла и значения исходных определений. 
Причем в истории математической науки общие понятия развивались именно в той мере, в какой «алгебра-
ические операции», известный пример которых доставляют четыре действия арифметики, стали приме-
няться к элементам совершенно не «числового» характера.

В последнее время делаются попытки развернуть в преподавании этап введения ребенка в математику, 
что невозможно без рассмотрения психолого-педагогических проблем в учебном процессе. Эта тенденция 
находит свое выражение в методических руководствах, а также в некоторых экспериментальных учебни-
ках [2, c.26]. Можно по-разному оценивать содержание конкретных попыток реализации этой тенденции, 
но сама она, на наш взгляд, вполне правомерна и перспективна. По мнению Ж.Пиаже психологическое 
исследование развития арифметических и геометрических операций в сознании ребенка (особенно тех 
логических операций, которые осуществляют в них предварительные условия) позволяет точно соотнести 
операторные структуры мышления со структурами алгебраическими, структурами порядка и топологиче-
скими. 

По мнению Лупаревой Т.Г. [3, c. 41], алгебраическая структура ("группа") соответствует операторным 
механизмам ума, подчиняющимся одной из форм обратимости - инверсии (отрицанию). Группа имеет че-
тыре элементарных свойства: произведение двух элементов группы также дает элемент группы; прямой 
операции соответствует одна и только одна обратная; существует операция тождества; последовательные 
композиции ассоциативны. На языке интеллектуальных действий это означает:

- координация двух систем действия составляет новую схему, присоединяемую к предыдущим;
- операция может развиваться в двух направлениях;
- при возвращении к исходной точке мы находим ее неизменной;
- к одной и той же точке можно прийти разными путями, причем сама точка остается неизменной.
К 7-8 годам у детей уже в достаточной мере развит план мыслительных действий, и путем обучения по 

соответствующей программе, в которой свойства математических структур даны «явно» и детям даются 
средства их анализа, можно быстрее подвести детей к уровню «формальных» операций, чем в те сроки, в 
которые это осуществляется при «самостоятельном» открытии этих свойств [3, c. 43].

При этом необходимо учитывать следующее обстоятельство, что есть основания полагать, что особен-
ности мышления на уровне конкретных операций, приуроченном к 7 - 11 годам, неразрывно связаны с 
формами организации обучения, свойственными традиционной начальной школе. Это обучение ведется на 
основе предельно эмпирического содержания, зачастую вообще не связанного с понятийным (теоретиче-
ским) отношением к объекту. Такое обучение поддерживает и закрепляет у детей мышление, опирающееся 
на внешние, прямым восприятием уловимые признаки вещей.

То есть, в настоящее время имеются фактические данные, показывающие тесную связь структур дет-
ского мышления и общеалгебраических структур. Наличие этой связи открывает принципиальные воз-
можности для построения учебного предмета, развертывающегося по схеме «от простых структур - к их 
сложным сочетаниям». Одним из условий реализации этих возможностей является изучение перехода к 
опосредствованному мышлению и его возрастных нормативов. Указанный способ построения математики 
как учебного предмета является мощным рычагом формирования у детей такого мышления, которое опи-
рается на достаточно прочный понятийный фундамент.

При формировании у детей понятия математического выражения необходимо учитывать, что знак дей-
ствия, поставленный между числами, имеет двоякий смысл: с одной стороны, он обозначает действие, 
которое надо выполнить над числами (например, 6+4 – к шести прибавить четыре); с другой стороны, знак 
действия служит для обозначения выражения (6+4 – это сумма чисел 6 и 4).

Понятие о выражении формируется у младших школьников в тесной связи с понятиями об арифмети-
ческих действиях и способствует лучшему их усвоению.
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В методике работы над числовыми выражениями предусматриваются два этапа. На первом этапе фор-
мируется понятие о простейших выражениях (сумма, разность, произведение, частное двух чисел), а на 
втором - о сложных (сумма произведения и числа, разность двух частных и т. п.).

Чтобы дети усвоили новое значение термина «сумма» как название выражения, даются такие упраж-
нения: «Запишите сумму чисел (например, 7 и 2); вычислите, чему равна сумма чисел (3 и 4); прочитайте 
запись (например, 6 + 3), скажите, чему равна сумма; замените число суммой чисел (например: 9=Q + D); 
сравните суммы чисел (например, 6 + 3 и 6+2), скажите, какая из них больше, запишите со знаком «>» и 
прочитайте запись». В процессе таких упражнений учащиеся постепенно осознают двоякий смысл тер-
мина «сумма»: как названия самого выражения и как названия значения выражения, а также усваивают 
выводы: чтобы записать сумму чисел, надо их соединить знаком «плюс»; чтобы найти значение суммы, 
надо сложить заданные числа.

Примерно в таком же плане идет работа над следующими выражениями: разностью (I класс), произве-
дением и частным двух чисел (II класс). Однако теперь каждый из этих терминов вводится сразу и как на-
звание результата действия, и как название выражения. Умение читать и записывать выражения, находить 
их значение с помощью соответствующего действия вырабатывается в процессе многократных упражне-
ний, аналогичных упражнениям с суммой.

При изучении сложения и вычитания в пределах 10 включаются выражения, состоящие из трех и более 
чисел, соединенных одинаковыми или различными знаками действий вида: 3+1+1, 4-1-1, 2+2+2+2, 7-4+2, 
6+3-7. Раскрывая смысл таких выражений, учитель показывает, как их читают (например, к трем прибавить 
один и к полученному числу прибавить еще один). Вычисляя значения этих выражений, дети практически 
овладевают правилом о порядке выполнения действий в выражениях без скобок, хотя и не формулируют 
его. Несколько позднее детей учат преобразовывать выражения в процессе вычислений, например: 10-7 + 
5=3 + 5=8. Такие записи являются первым шагом в выполнении тождественных преобразований.

Знакомство первоклассников с выражениями вида 10-(6+2), (7-4)+5 и т.п. готовит их к изучению свойств 
прибавления числа к сумме, вычитания числа из суммы и др., к записи решения составных задач, а также 
способствует более глубокому усвоению понятия выражения.

Методика ознакомления учащихся с выражениями вида 10+(6-2), (5+3)-1 может быть различной. Мож-
но сразу учить читать готовые выражения по аналогии с образцом и вычислять значения выражений, по-
ясняя последовательность действий. Рассматривая конкретные примеры, надо показать детям, что здесь 
прибавляют или вычитают сумму (разность) чисел, поэтому сумму (разность) заключают в скобки и снача-
ла вычисляют, чему равна сумма (разность), а потом уже выполняют действие с этим полученным числом.

Во II классе вводятся термины «математическое выражение» и «значение математического выражения» 
(без определений). После записи нескольких примеров в одно действие учитель сообщает, что эти примеры 
иначе называются математическими выражениями. По заданию учителя дети сами составляют различные 
выражения. Учитель предлагает вычислить результаты и поясняет, что результаты иначе называют значе-
ниями математических выражений. Затем рассматриваются и более сложные математические выражения. 
В дальнейшем при выполнении различных упражнений сначала учитель, а затем и дети употребляют но-
вые термины (запишите выражения, найдите значение выражения, сравните выражения и т.п.).

В сложных выражениях знаки действий, соединяющие простейшие выражения, также имеют двоякий 
смысл, что постепенно раскрывается учащимся. Например, в выражении 20+(34-8) знак «+» обозначает 
действие, которое надо выполнить над числом 20 и разностью чисел 34 и 8 (к 20 прибавить разность чисел 
34 и 8). Кроме того, знак «+» служит для обозначения суммы – это выражение есть сумма, в которой первое 
слагаемое 20, а второе слагаемое выражено разностью чисел 34 и 8.

После того, как дети ознакомятся во II классе с порядком выполнения действий в сложных выражениях, 
приступают к формированию понятий суммы, разности, произведения, частного, в которых один или оба 
компонента заданы выражениями.

Методика ознакомления детей с такими выражениями может быть различной [4, c.15]. Можно вместе с 
детьми рассмотреть ряд заданных выражений и ознакомить с новой формой их чтения на основе анализа 
структуры каждого выражения. 

Наиболее трудным, по-нашему мнению, является правило порядка выполнения действий в выраже-
ниях без скобок, когда в них содержатся действия первой и второй ступени. Поскольку правила порядка 
действий приняты по договоренности, учитель сообщает их детям или же учащиеся знакомятся с ними 
по учебнику. Можно перед этим создать проблемную ситуацию: предложить детям вычислить значение 
заданного выражения, выполняя действия в разном порядке. 

Чтобы учащиеся усвоили введенные правила, наряду с тренировочными упражнениями включают ре-
шение примеров с пояснением порядка выполнения их действий. Эффективны также упражнения в объ-
яснении ошибок на порядок выполнения действий. Например, из заданных пар примеров предлагается 
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выписать только те, где вычисления выполнены по правилам порядка действий:
20 + 30:5=10       42-12:6=40        6•5+40:2=50
20 + 30:5 = 26       42-12:6=5        6•5+40:2=35
После объяснения ошибок можно дать задание: используя скобки, изменить порядок действий так, что-

бы выражение имело заданное значение. Например, чтобы первое из приведенных выражений имело зна-
чение, равное 10, надо записать его так: (20 + 30) : 5= 10. Особенно полезны упражнения на вычисление 
значения выражения, когда ученику приходится применять все изученные правила [5, c.33]. 

Таким образом, чтобы помочь детям научиться правильно читать выражения, можно рекомендовать 
им выполнять практические действия в такой последовательности: сначала посмотреть на знак действия в 
скобках и сказать, что записано - сумма или разность, потом посмотреть на другой знак действия и сказать, 
что надо сделать - прибавить или вычесть, затем уже читать всю запись. Умение составлять и находить 
значение выражений будет использоваться учащимися при решении задач, вместе с тем будет происходить 
и дальнейшее овладение понятием выражения, усваиваться конкретный смысл выражений в записях ре-
шений таких задач.
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Комплекс z  жазықтығында мына,  
( ) sinz z z   (1.1) 

транцендент функциясын қарастырайық. Бұл функция операторлардың спектрәлді теориясында 
 1.,38б  және математикалық физикада  2.,56 ,б кездеседі Белгілсі бұл (1) функцияның нөлдері 
шекесіз көп, және олар төрт топқа бөлінеді. Олардың әрбірінің асиматотикасы мынадай,  

   2 4 0
2n

lnnz n iln n n
n

        
  .                                   (1.2) 

Басқа үш топтың мүшелері келесідей,  
 

}{ nz , }{ nz , }{ nz  болады.  
 
Бұл (2) формула n - нің үлкен мәндері үшін жақсы, бірақ екі кемшілігі бар. Біріншіден О- шамасының 
нақты мәні белгісіз, екіншіден «кішкентай» нөлдер үшін ешқандай ақпар бермейді. Мысалыға, айтар 
болсақ қандай нөлдің қандай аймақта жатқанын білмейміз., Қас қылғандай механика мен физиканың 
көптеген есептері  осы «кішкентай»нөлдерге кіріптар және олар белгілі бір механикалық және 
физикалық мәнге ие. Сондай-ақ, бұл (2) формуланың көптеген кітаптарда кездесетін айта кетейік [1-20].  
Есептің қойылуы. Жоғарыдағы (1) функцияның нөлдерінің таралуын зерттейік, және әрбір нөлдің 
орналасқан жерін жуықтап болса-да айқындайық. Сондай-ақ, олардың аралықтарын жуықтап болса-да 
білейік, олар бір-бірімен жабысып қалмай-ма?  
Бұл есепті шешудің екі жолы бар.Біріншісі келесі ойларға негізделген. Егер  
 

iyxz   болса, онда   ,sin iyxiyx   мұнан  
 

,sincoscossin iyxiyxiy   ,cossin iyxshyichy  
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Әрі қарай, осы транцендентті теңдеулер системасын нақты амалдар әдістерімен  
зерттеуге болады, бірақ бұл көп еңбекті керек етеді. Екінші жол комплексті анализдегі аргументтің 
принципіне негізделген.  
2. Зерттеу әдістері  
 
Лемма 2.1. Егер  zf  функциясы D аймағы мен оның С шекарасында аналитикалық болса, және 

ол осы шекара бойында нөлге айналмаса, онда  zf  
фунуциясының С бойындағы логарифимдік айрығы оның D аймағының ішіндегі нөлдерінің санын 
көрсетеді, ал ол өз кезегінде С кескіні бойымен D аймағын айналғанда  zArgf  функциясының алатын 

өсімшесін 2  бөлгенге тең болады. Сонымен,  
    .

2
1

2
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NzArgfdf
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Бұл жағдай мысалы,   
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R
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Rn zazQ

0
   көпмүшелігі үшін орынды.   

 - дегеніміз комплекс z  жазықтығында жатқан, төбелері   ,A a ib   В a ib , С  а ib , 

 D а ib   болатын,   𝐴𝐴𝐴𝐴𝐴𝐴𝐴𝐴    төртбұрышы болсын делік, мұндағы 𝑎𝑎,b- дегеніміз, қалауымызша 
алынған, нақты шамалар. Онда келесі лемма орынды.  
Лемма 2.2. Егер келесі,  
 

а)    z z  ;  

 
б)    zz   ;  
 
теңдіктер орындалса, онда мына,  
 

  ( )
В D

А С
Arg z Arg z     , 

 

   
C A

В D
Arg z Arg z     формулалар орынды.  

Лемма 2.3. Мына,   xxx  sin  функциясының нақты сандар өсінде нөлден басқа түбірі жоқ, ал 
нөл нүктесі үш еселі нөл болады екен.  
 
Лемма 2.4. Келесі,  
 

,...2,1,
2

2Re
2

32  nnzn   

 
жолақтар мен, оларға сәйкес сол жақта, 0Re z , жатқан жолақтары ішінде  z  функциясының 
нөлдері жоқ.  
Лемма 2.5. Келесі,  
 

 nzn 2Re
2

2  ,    ,..2,1n  

 

жолақтарда  z
функциясының нөлдері жоқ. 
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Қорытынды. Мына,  

 nzn 2Re
2

32 
 , ,..2,1n  

жолақтарда  z  функциясы нөлге айналмайды. Енді  z  функциясының, келесі,  

2
Re

2


 z  

 
жолағы ішінде қанша нөлі барын аргументтер принципі бойынша  анықтайық.  

Бұл үшін аргументтің , , , , ( , ), ,
2 2 2 2

A b В b C b D b               
     

 төртбұрышы ішінде  

өзгерісін зерттедік, мұндағы 𝑏𝑏 мейлінше үлкен оң шама, онан соң оны  -ке  
ұмтылдырамыз. 
3.Зерттеу нәтиежесі 
 
Теорема 3.1. Бірінші ширекте  0,0  yx  

  zzz  sin  
функциясының шексіз нөл нөлдері бар, олар бір-біреуден келесі,  
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жарты жолақтарда жатыр. Бұлардан басқа нөлдерінің түрлері,мынадай,     .,, nnn zzz   
Нөмірлердің өсу барысындағы,яғни n  сәтінде, олардың асимтотикасы мынадай,  
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болады. Мұнан басқа 0z нүктесі үш еселі нөл болады. 
        Теореманың дәлелін біз жоғарыда келтірдік. 
4. Талқысы 
 
Штурм-Лиувилл операторының спектрі еселі болған сәтте, оның анықтауышының еселік нөлдерін 
зерттеуге тура келеді,мысалыға айтар болса, келесі,∆(z)=tgz-𝑧𝑧𝑎𝑎, функцияның еселік нөлдері бар болса олар 
қандай?Бізге белгілісі ондай нөл не жоқ,не біреу-ақ,және ол мыныдай,𝑧𝑧02=𝑎𝑎 − 𝑎𝑎2,сондай-ақsin2𝑧𝑧0-2𝑧𝑧0 =
0теңдігі орыналады.Біздің зертеуімізге осы жағдай мұрындық болды. 
5.Қорытынды 
Транцендент функциялардың нөлдерінің таралымын аргумент принципі бойынша табысты зерттеуге 
болады,бұл сәтте функцияның нақты бөлімі мен жорамал бөлігінің алгебралық қасиеттеріне көңіл бөлген 
абзал,сондай –ақ Рушенің теоремасында қаперден шығармаған жөн.Бұл еңбектің жемісін жуық арада 
операторлардың спектрәлдік теориясынан көруге болады деп сенім артуға болады. 
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МАТЕМАТИКА САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ 
ҚАБІЛЕТТЕРІН ДАМЫТУ ӘДІСТЕМЕСІ

Резюме: В этой статье мы рассматриваем о методике реализации принципа наглядноси на уроках ма-
тематики. Проблема научности и доступности, сознательности и активности ставит перед учителем 
вопрос об отыскании на практике активных методов формирования и организации учебной познаватель-
ной деятельности. Один из путей решения этой проблемы - сделать обучение наглядным.  Для осущест-
вления выше сказанного перед преподавателями стоит вопрос нужно улучшить качество преподавании, 
эффективное и наглядное применение средств интерактивной доски на уроках. Наглядность, вероятно 
появилась вместе с возникновением человеческого общества, вместе с потребностью передачи информа-
ции об отсутствующем на данный момент предмете или явлений. Об этом говорят дошедшие до нас на-
скальные рисунки. Наглядное обучение возникло, по всей видимости, вместе с первыми школами. Обучение 
не должно сводиться к передаче и усвоению сформулированных преподавателем правил.

Summary: The Advantage of using such programs is a individualization of the process of the fastening the 
educational material and controlling the assimilation of the knowledge. After explaining the given tasks to ofter 
the students to work with the training program. Then, the teacher sends the tasks to network. The first student, 
who sent task to the main computer a right answer, shows the decision on the board or on the projector. It is 
possible to show the decision through the epiprojector in his notebook. The rest of students get the possibility to 
compare their decisions trough the epiprojector in his notebook. The rest of students get possibility to compare 
their decisions with right variant and decide how to solve the tasks. So for fastening the gained knowledge we will 
need a local-area network and screen facilities of the education epiprojector and etc. Controlling the assimilation 
of the knowledge is also possible by means of training program. 

Түйін: Математиканы оқытуда жаңа технологияны қолданудың  тиімділігі оқушылардың өз бетінше 
жұмыс істеуі  кезінде жүзеге асады.  Жалпы орта мектеп практикасында көбінесе жаңа технологияны 
қолдану,   сонымен бірге көрнекі оқыту - көрнекі құралдарды демонстрациялаумен және техникалық оқы-
ту құралдарын қолданумен байланысты үдеріс ретінде түсіндіріледі. 

Математиканы оқыту – күрделі педагогикалық үдеріс. Бұл мәселені шешу жолдарының бірі - оқуды 
көрнекі ету. Көрнекі оқудың компоненттерінің өзара әрекеттесу құрылымын зерттей отырып, біз математи-
кадағы көрнекі оқытуды былайша түсінеміз: колледжде математиканы оқытудағы  көрнекі оқыту – жекеле-
ген білім моделдерін немесе білімнің ұйымдасқан жиынтығын қабылдау кезіндегі олардың ішкі іс-әрекет  
нәтижесін мақсатты қалыптастыру үдерісі.

В.Г.Болтянский  математиканы оқытуда  өзінің көрнекілік формуласын ұсынады: «Көрнекілік форму-
ласы – изоморфизм+қарапайымдылық». Математиканы оқытудағы көрнекілік түсінігі модель түсінігімен 
байланысты: «...көрнекілік жайлы мәселені талқылау үшін құбылыстың екі моделін білу қажет: олардың 
біріншісі - абстрактілік модель, яғни, біз оқушы санасында қалыптастыруға тиісті құбылыс теориясы, екін-
шісі - көмекші, оқу моделі («модель-көмекші құрал). Көрнекілік жайлы тек егер ол бірінші моделге изо-
морфты болып, қабылдаудың қарапайымдылығына ие болса ғана екінші моделді қолданудың мәні бар. Ол 
изоморфизмді құрылымдардың бірдейлігі ретінде түсінеді».

Қарапайымдылық түсінігі өзгеріссіз, тұрақты  бола алмайды, ол адамның жеке және жас ерекшелік-
теріне, оның білімі мен дағды деңгейіне, оның өмірлік тәжірибесіне тәуелді болып, тұрақты түрде өзгеріп 
отырады. Қарапайымдылық ұғымы өзгеруімен көрнекілік ұғымы да өзгеріп отырады, көрнекілік ұғымы 
қатып қалған – тұрақты болып табылмайды. Бір адам үшін бұл модель көрнекі болса, ал екіншісі үшін олай 
болмауы мүмкін, бұл оның қарапайымдылығына тәуелді. Біз модель көрнекілігі, модельдің осы сатыда, 
осы курста орындайтын мақсатымен тығыз байланысты деп есептейміз.    Математиканы оқытуда  ұлы-
әдіскер-ғалым В.Г.Болтянский көрнекілік ұғымын модель ұғымымен тығыз байланысты математикалық 
формуламен өрнектеуге әрекеттенді. Бірақ оның жұмыстарында көрнекіліктің, шығармашылықтың, мақ-
саттың, сезімдік компоненттің, нақты байланыстары ашылмай, математикадағы қандай оқытудың көрнекті 
болып табылатындығына жауап берілмейді.
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В.Е.Евдакимов та көрнекілікті изоморфизм мен қарапайымдылық - оқу құралдары көрнекілігінің ажы-
рағысыз белгілері деп түсінеді. Ол көрнекі бейне түсінігін танымдық әрекетпен байланыстырады. 

Я.А.Коменский (1592-1670) «Дидактиканың алтын ережесі» деп аталатын көрнекі оқыту принципінің 
негізін қалады. Ол көрнекілікті адамның әртүрлі сезім мүшелері көмегімен қабылдайтын обьекті немесе 
құбылыс жайлы сенімді ақпаратты алуға мүмкін болатын компонент ретінде түсінеді, «...барлығын тек 
сезімдік қабылдаулармен, атап айтар болсақ: көруді - көру сезімдерімен, естуді - есту мүшелерімен, иісті 
- иіс сезу мүшелерімен, дәмді - дәм сезу мүшелерімен, жанасуды – сипау арқылы сезінуге  болады. Егер 
қандай да затты бірнеше сезім мүшелерімен қабылдауға болатын болса, онда ол бірден бірнеше сезімдік 
қабылдауларды қамтиды» [1-10].

Чех педагогы табиғаттағы заттарды тікелей қабылдау арқылы үйренуден бастауды, ал егер мұндай зат 
(құбылыс) болмаса, онда оны оның кескінімен немесе көшірмесімен алмастыруды ұсынды. Я.А.Комен-
ский адам білімді өзіндік бақылау жасау жолымен алуы тиіс деп үйретеді.

Я.А.Коменский көрнекілік мәселесіндегі негізгі орынға көру қабілетін қойды. Оның «Суреттердегі 
сезімтал заттар әлемі» оқулығы көрнекілік принципі негізінде жазылған алғашқы кітап болды (оны тілді 
оқытуда ұзақ пайдаланды).    

Осылайша, Я.А.Коменский көрнекілікті сезімдік таныммен байланыстырса, ал бақылауды кез-келген 
білімді алудың негізі деп есептеді.

И.Г.Песталоцци сезім мүшелерінің қоршаған әлемді тікелей қабылдауы жайлы айта отырып: «...сезімдік 
қабылдау адамдық танымның жалғыз негізі болып табылады. Бұдан кейінгі келетіндердің барлығы да осы 
сезімдік қабылдаудың қарапайым нәтижесі немесе абстракциясы» деп жазады. Ол көрнекілік балалардың 
ақыл-ой қабілетін арттырып, сөйлеу қабілетін дамытудың  құралы деп ұйғарды. Оның пікірі бойынша, 
бақылау  үш сатыны қамтиды: бала алдында қанша зат бар; олардың формалары қандай; бұл заттар қалай 
аталады.

И.Г.Песталоццидің пікірі бойынша, көрнекі оқыту мәні оқушының ойлау мен сөйлеу қабілетін  дамы-
туға көмектесіп, бөліктен бүтінге біртіндеп көшуге мүмкіндік беретіндігінде  болып табылады.

Неміс педагогтары И.Ф.Гербарт (1776-1841), А.Дистервег (1790- 1886)  Я.А.Коменский білімін дамыта 
отырып, көрнекі оқыту әдістемесін мұғалімнің сабақта пайдалануының талаптарын жасады: 

• затты  өте ұзақ демонстрациялауға болмайды, бір затты демонстрациялай беру оқушыны жалықты-
рады;

•  сабақта көрнекіліктің  сан  алуан  түрлері қолданылуы тиіс;
• мұғалім көрнекі құралды пайдалана отырып, қабылдау механизмі, көрнекі құралдарды пайдаланудың 

тұтастығы, бірізділігі мен әдістемесі жайлы мәселелерді есте ұстауы шарт; 
• жақыннан алысқа, жеңілден салмақтылығына, қарапайымнан күрделіге біртіндеп сатылай шығар-

машылықпен оқуға өту керек. 
И.Ф.Гербарт  қандай да бір объекті мен құбылысты тікелей қабылдау мен зерттеу алдында оқушылар 

бақылайтын затпен танысып, оны айқындаудың  қажеттілігін көрсету керек деп есептейді. 
Н.Г.Салмина зерттеулерінде  оқу іс-әрекетіндегі сызба мен модель түсінігі әрқайсысы өз алдына ажы-

ратылады. Егер модель зерттеу функциясын қарастырмай қандай да бір жағдайды суреттеу (иллюстрация-
лау) үшін қолданылса, онда бұл сызба сызбалау болып табылады.

Білімді ұсыну (ұйымдастыру) таңбалы-кескіндік әрекетпен байланысты болып, және оның құрылым-
дығымен, байланыстығымен белсенділігімен сипатталады. Таңбалы-кескіндік іс-әрекет қабылданған 
білімді ұсынудың әртүрлі типті моделдерін тудырады: логикалық, реляциялық, семантикалық, тізбек, 
жемісті, фреймдік.

Математиканы оқытуда компьютерді көрнекі құрал ретінде пайдаланғанда мынаны ескерген жөн: көру 
ағзасы есту ағзасына қарағанда миға 5 есе көп ақпарат жібереді. Көру ағзасы арқылы миға түскен ақпарат 
айтарлықтай кодтауды қажет етпейді, ол адам миына жеңіл, әрі тез, берік қабылданады.   

Сонымен, әр уақытта да оқыту негізі болып, бақыланған объектілерден қабылданғандар жатады. Неге 
оқытсақ та, қандай әдістермен оқытсақ та, біз ең алдымен оқушылардың ақпаратты қабылдаудағы сезім 
мүшелеріне сүйенеміз.   

80 пайыздық ақпарат ішінен адамзат айналадағы қоршаған ортадан көру мүмкіндігін алады және де 
адамзат миы осыған қалыптасқан. Адамдар мәтіннің  ішінен әріптердің дұрыс еместігін тез табады. Опе-
раторларға арналған өндірушілерді экранға берушілердің ғана көмегімен көрсетпейді, адамның келбетінің 
бейнеленуімен жүреді. Операторлар берушілерге қарағанда келбеттің бейнеленуін тез қабылдайды. 

Бірінші кезде суреттер монохромды болған, кейіннен суреттер түрлі-түсті болды. Мәселе, түрлі-түстің 
суретті экраннан немесе теледидардан көрсету емес, ол  адамды қоршаған ортаны түрлі-түсті әлемге ай-
налдыру, керісінше түрлі-түсті суретті құру болған, біздің айтып отырғанымыздай, мәселе жарық пен 
түстің қалай пайда болуында. Адам бұл жұмбақтың шешуін шешіп үлгерді, яғни қазіргі кезде түрлі-түсті 
суреттер әлдеқайда тиімдірек. 



152

А.Г.Барышкин: «Қазіргі уақытта қолданылып жүрген оқытудың техникалық құралдарының кемшілік-
терін жою үшін компьютерлік оқыту құралдары қолданылады.  Қарапайым фильмоскоп сабақта 2 сағаттық 
ақпаратты беруде 25 минут үнем жасайды. Кодоскоп 30-40%  уақыт үнемдеуге мүмкіндік береді.  Матема-
тика сабағында графиктерді, кесте, формуланы көрсету үшін 15-20% уақыт үнемделеді». Сабақ барысында 
көрнекі және визуалдық құралдарды қолданбай сабақ өту қиындыққа соғатыны анық. «Визуалдық» де-
геніміз, оқу материалын ақпаратты берудің әртүрлі формалары негізінде (мәтін-сурет-формула) құрастыру 
және көрнекілеу. Сондай-ақ оқу материалын белсенді қабылдау үшін олардың арасындағы байланыстар. 
Оқу материалын осындай тәсілмен бергенде, бүтін визуалді бейне (визуалді бейнелер жиынтығы)  – геш-
тальт қалыптасады.  Оқу материалын визуалдандырғанда оның негізгі бөлігі сурет немесе графикке назар 
аударылады. 

А.Г.Барышкин: «Қозғалысты дұрыс қолдану визуалды ақпаратты қабылдаудың жаңа көзқарасы» деп 
атап көрсеткен. Сөйтіп, мына мәселелерге назар аудару қажеттігін ескерткен :

1) олардың визуалды бейнені қабылдауы кеңістік – уақыт өлшемдеріне байланысты;
2) визуалды ақпараттың маңызы зор;
3) визуалды емес үдерістерді визуалдандырудың мәні айрықша;
4) қозғалысты түр-түспен бейнелей отырып, визуалды ақпарат арқылы оқушылардың эмоциясына әсер 

етуші құрал болып табылады.
М.А.Чощанов: «Америкада   озық технологиялар жетістігі ретінде сабақта динамика және визуалды 

бейнелеу кең қолданысқа ие, бұл оларға материалды қол жетімділік тұрғыдан түсіндіруге мүмкіндік бе-
реді» деп айтқан. 

Көру арқалы ақпаратты қабылдағанда көз секундына миллион бит, құлақ секундына ондаған мың бит 
ақпарат қабылдайды. Дегенмен, оқу үдерісінде мұғалімнің сөзі де құлаққа жағымды әсер ететіндігін жоққа 
шығаруға болмайды. Компьютер ешуақытта мұғалім орынын алмастыра алмайтындығы анық. 

Математикалық ойлау ақпаратты бастапқы тасымалдаушының формалды көшірмесі ретінде емес, 
белгілі бір психикалық бейнелерді тасымалдаушы кейбір моделдер ретінде туындайды. Психологиядағы 
«бейне» ұғымына сүйене отырып математикалық білім оқушы санасында туындайтын психикалық бейне 
түрінде көрсетуге болады. Оқыту үдерісінде психикалық образдар әртүрлі функцияларды: қабылданушы 
ақпаратты нақтылауды, жүйелеу мен қорытуды, оқу пәні жайлы көріністің біртұтас көп деңгейлі жүйесін 
жасауды орындайды.

Оқу ақпаратын адамның қабылдауындағы көру талдауышының басымдық беретін көрнекілікке негіз-
делген бейнелер әртүрлі материалдар жайында оқушының пікірі қалыптасуына жеткілікті түде тиімді әсер 
етеді деуге болады.

Демек, математика сабағында жаңа технологияны тиімді қолдану арқылы оқушылардың сабаққа деген 
ынтасы, зейіні артады да,  сәйкесінше олардың пәнге деген қызығушылығы да артады. 

Қорыта айтқанда, математика сабағында оқушыларға жаңа материалдарды  сөзбен сипаттағанда – 2,8 с; 
компьютерде суретті бейнелегенде – 1,5 с; компьютерлік түрлі-түсті фотографияда – 0,9 с;  компьютерлік 
презентация арқылы – 0,7 с; затты табиғи тұрғыдан көрсеткенде - 0,4 с уақыт қажет екендігі эксперимент 
жүзінде дәлелденгендіктен,  оны педагогикалық тәжірибеде  кеңінен таратқан жөн.
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ЖАҢА АҚПАРАТТЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАР АРҚЫЛЫ МҰҒАЛІМ ТҰЛҒАСЫН
 ДАЙЫНДАУДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ БІЛІМ САПАСЫН АРТТЫРУДЫҢ

 ДИДАКТИКАЛЫҚ ШАРТТАРЫ

Резюме: Социально-политическое и экономическое развитие Казахстана уделяет особое внимание развитию лич-
ности учителя на всех уровнях образовательной системы, повышению качества образования.

В Посланиях Президента Республики  Казахстан Н.А.Назарбаева казахстанскому народу, а также в статьях За-
кона «Об образовании» конкретно указано, что формирование и развитие личности, способной к самостоятельному 
приобретению знаний и навыков, реально   осуществимо посредством широкого использования новых информацион-
ных технологий в системе инновационного обучения. 

Summary: Sociopolitical and economic development of Kazakhstan pays special attention to the development of the 
teacher’s personality at all levels of educational system, to improvement of education quality.

In President of Republic Kazakhstan of N.A.Nazarbaev’s annual state-of-the-nation addresses and in articles of the Law 
«About education» is particularly pointed out that personality’s forming and development in the system of higher education, 
who available to require knowledge ability   and skills on their own, is really feasible by means of wide use of new informational 
technologies, in the system of innovation trainings.

Түйін: Қоғамды ақпараттандыруды дамытудың негізгі факторларының бірі – білім беруді ақпараттандыру. 
Олай болса, қоғамның әрбір мүшесі  ақпаратты сауатты, мәдениетті және ақпараттық құзырлылығы дамыған 
тұлға болуы қажет.

Қазақстан Республикасының алдағы жылдарда білім беруді дамыту бағдарламасына сәйкес мұғалім тұлғасын 
қалыптастырудың орны ерекше. Сондықтан, оны қалыптастырып, дамыту үшін мектептерде білім беру үдерісінде 
ақпараттық технологияларды тиімді пайдалану жолдарын іздестіру бүгінгі күні өзекті мәселе ретінде қарасты-
рылуда.

Тәуелсіз мемлекеттің білімі мен ғылымының дамуы үшін дүниежүзілік білім кеңістігіне ену – бүгінгі 
күннің басты міндеті. Қазақстанға әлемдік қауымдастықтың толыққанды мүшесі болу үшін білім жүй-
есінің жаңа үлгісін жасау қажет. Білім беру философиясындағы түбегейлі өзгерістер адамның әлемдегі 
орны, болмысының мәні мен білімнің әлеуметтік роліне байланысты мектеп пен ұстаз өміріне көптеген 
жаңалықтар әкелуде. Бүгінгі білімді әлемдік стандарттар деңгейінде көру үшін педагогтардың сапалық 
құрамын барынша жақсарту көзделуде. Сондықтан да оқытушы мәртебесі мен оның білім берудегі қызметі 
түбегейлі өзгеруде. Ал білім беру функциялары өзгерген жағдайда мұғалімнің кәсіби-педагогикалық құзы-
реттілігіне қойылатын талаптар да өзгерді.

Қоғамды ақпараттандыруды дамытудың негізгі факторларының бірі – білім беруді ақпараттандыру. 
Олай болса, қоғамның әрбір мүшесі  ақпаратты сауатты, мәдениетті және ақпараттық құзырлылығы да-
мыған тұлға болуы қажет.

Қазақстан Республикасының алдағы жылдарда білім беруді дамыту бағдарламасына сәйкес мұғалім 
тұлғасын қалыптастырудың орны ерекше. Сондықтан, оны қалыптастырып, дамыту үшін мектептерде 
білім беру үдерісінде ақпараттық технологияларды тиімді пайдалану жолдарын іздестіру бүгінгі күні өзек-
ті мәселе ретінде қарастырылуда.

Елбасы Н.Ә.Назарбаевтың Қазақстан халқына Жолдауында өткен ғасырдың отызыншы жылдарын-
да сауатсыздықпен күрес жүргізілгендей, компьютерлік сауаттану жөніндегі ауқымды іске азаматтарды, 
әсіресе, жастарды тарту қажеттігі айтылған және мемлекеттік қызметке жаңа қызметкерлерді қабылдау 
кезінде компьютерді, интернетті қолдана білу дағдысы міндетті талап болуға тиіс екендігі атап көрсетілген 
[4]. Осыған байланысты XXI ғасырда ақпараттанған қоғам қажеттілігін қанағаттандыру үшін білім беру 
саласында: компьютерлік техниканы, интернет, компьютерлік желі, электрондық және ақпараттық-теле-
коммуникациялық құралдарды, электрондық оқулықтарды оқу үдерісіне тиімді пайдалану арқылы мұғалім 
тұлғасын дамыту және білім сапасын көтеру міндеттері қойылып отыр.

Бәсекеге барынша қабілетті 50 елдің қатарына жедел кіруге бағдарланған Қазақстанның дамуындағы 
жаңа кезең мемлекет пен оның білім жүйесінің алдына әлемде болып жатқан өзгерістерге кірігіп, бұл өз-
герістерде жауапты, жаңашылдық және шығармашылық рөл атқару міндетін қойып отыр.
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Президентіміз айтқандай, білім реформасы «біздің мемлекетіміздің әрбір азаматы тиісті білім мен 
біліктілік алған соң әлемнің кез келген елінде сұранысқа ие маман бола алатын» деңгейге жетуге тиіс.

Мектептерде оқушыларға қоғам талабына сай сапалы білім беру және оларды бәсекеге қабілетті етіп 
оқыту мен тәрбиелеу педагогика ғылымы саласына жаңа әдіснамалық негіздегі ғылыми зерттеулерді талап 
етіп отыр. Яғни, оқу үдерісіне жаңа педагогикалық және ақпараттық технологияларды кеңінен ендіру бо-
лып отыр. Ақпараттық технология оқу үдерісінің қойылған мақсатқа жетуіне кепілдік береді.

Жаңа ақпараттық технологияны экономиканың, білім мен ғылымның, жалпы адамзаттың барлық сала-
сына енгізу ақпараттық қоғамның басты көрінісі болып отыр. Сондықтан осы ұғымдарға қысқаша тоқта-
лып кетелік. 

Технология ұғымы (гректің- téchne- өнер, шеберлік,  икемділік, logos — оқу, білім, ғылым) —қандай да 
бір нәтижеге жету үшін әдіс-тәсілдер мен құралдардың жиынтығы; өнімді қажеттілігіне қарай түрлендіру 
әдістері; өндіріс тәсілдері. Технологияның ғылым ретіндегі міндеті  - физикалық, химиялық, механикалық 
және басқа да заңдылықтарды айқындап, тәжірибеде өндіріс процесінің ең тиімдісін анықтау және қолдану. 

Бүгінде «технология» ұғымы адам іс-әрекетінің барлық салаларына (банктік істің технологиясы, өн-
дірістік сала, жүйелерді жобалау және модельдеу, оқу үдерісі, тәрбие, мәдени және т.б.) тараған. Оқытуды 
технологияландыру туралы ойды алғаш Я.Коменский айтқан болатын. «Ақпараттық технология» ұғымы 
ғылымда XX ғасырдың 40-50 жылдары пайда болған. Білім беру жүйесіне ақпараттық технологияны ен-
гізудің негізін қалаған С.Л.Прессеи. Ол оқыту машинасын жасап, оны «оқытудың таптырмайтын құралы» 
деп есептеген. Сол кезде ақпараттық технология «ақпаратты электрондық түрде жинау, өңдеу мен ұсыну-
мен» байланыстырылды, оның оқыту мүмкіншіліктері қарастырылмады.  XX ғасырдың 50-ші жылдары-
ның аяғында А.П.Ершов кеңес үкіметі кезінде алғашқылардың бірі болып мектепте информатиканы оқыту, 
компьютерлік техниканы пайдалану мәселелерін ғылыми зерттеуге кіріскен. 

Сонымен қазақстандық ғалымдардың зерттеуі бойынша, ақпараттық технология дегеніміз – оқу 
үдерісінде педагогикалық-психологиялық іс-әрекеттердің өзара әсерлері мен білім берудің мақсаттарына 
сәйкес меңгерілуге тиіс оқу материалының мазмұны берілген ақпараттық ресурстар.

Ал, «оқытудың ақпараттық технологиясына» тоқталсақ, зерттеушілердің пікірлеріне жүгінсек, бірі 
оқыту әдісі; екіншілері оқыту үдерісінде пайдаланылатын компьютерлік бағдарламалар; үшіншілері ақпа-
ратты алу, жинау, сақтау және тасымалдау құралы деп қарастырады. Соған сәйкес, оқытудың ақпараттық 
технологиясы – оқушылар мен мұғалімдер арасындағы педагогикалық-психологиялық іс-әрекетерінің өза-
ра әсерлері мен білім беру мақсаттарына сәйкес меңгерілуге тиісті оқу материалының мазмұны берілген 
ақпараттық ресурстар. 

Білім берудегі жаңа ақпараттық технология деп оқу мен оқу-тәрбие материалдарының, үйретуге ар-
налған есептеуіш техника мен аспаптық құралдарының жиынтығы, есептеуіш техника құралдарының оқу 
үдерісіндегі рөлі мен орнын, мұғалімдер мен оқушылардың еңбегін жетілдіруде оларды пайдаланудың түрі 
мен әдістері туралы ғылыми білімнің жүйесін айтады.

Жоғарыда аталған сипаттамаларға сәйкес, педагогикалық іс-әрекет білім, білік, дағдылармен ұштасады. 
Мұғалім оқу-тәрбие процесін тиімді, нәтижелі ұйымдастыру үшін бағдарлық, академиялық, перцептивтік, 
ұйымдастырушылық, дидактикалық және коммуникативтік қабілеттермен педагогикалық техниканы, зерт-
теушілік іс-әрекет негіздерін меңгеруі тиіс.

80-жылдарда оқыту мақсатындағы пәндiк бiлiм мен бiлiктiлiктi қалыптастыру, оқушылардың ақыл-ой-
ын дамытуға бағытталған әдiстемелiк зерттеулер жүргiзiлдi. Сондықтан бұл кезең өз пiкiрi бар, өз бетiмен 
ой тұжырымдай алатын, ғылыми мәселелердi әлеуметтiк және жеке тұлғалық маңызы бар мәселелермен 
байланыстыра ұғынуға қабiлеттi адам тәрбиелеуге бағытталуымен сипатталды . 

Дидактикалық зерттеу әдістемесі дегеніміз - ол дидактикалық құбылысты оқып білуге бағытталған 
барлық операция және тәсілдердің белгілі бір мөлшердегі жиынтығы. Әдістеме - ол бүтін бір мазмұннан, 
нақты зерттеу шарттары мен зерттеу түрлерінен құралады. Қазіргі таңда кеңінен қолданылып келе жатқан 
әдістемелерге - эмпирикалық әдістеме және теориялық зерттеу саласында көбінесе математикалық – ста-
тистика әдістемесі жатады.

Пайдаланылған әдебиеттер

1 С.С.Маусымбаев,   Р.Р.Абдрахманова.   О некоторых    вопросах профессиональной    подготовки      
учительских    кадров   //   История   и   сов-ременные  тенденции  развития  образования  Республики  Ка-
захстан:   Матер. междунар. науч. - практ. конф. - Алматы,   2005. - С. 150- 152.

2  Ж.Р. Жотабаев, М.К.  Мукушева.    Подготовка    кадров    физико -технического     профиля    на    базе     
ШІЦ   РК // Теория     функций,     функциональный   анализ   и   их   приложения:   Сб.   докл.   междунар.   
научн. -практ.   конф. - Семипалатинск,   2003. - С. 218-219.

4 Советский    энциклопедический   словарь   / Гл.    ред.   А.М.   Прохоров. -3-е изд. -М.: Сов. Энцклопе-
дия,  1984.-1600 с.



155

Умаров Аман Тулепбергенович
Южно-Казахстанский педагогический университет, кандидат

 педагогических наук. Казахстан, г.Шымкент
  

Мұса Құрманғазы Оразәліұлы
Южно-Казахстанский педагогический университет, 
магистр естественных наук.  Казахстан, г.Шымкент

Төребай Нұрсәуле Дүйсенбайқызы
Оңтүстік Қазақстан педагогикалық университеті, педагогика 

ғылымдарының кандидаты. Қазақстан, Шымкент қ.

ИСТОРИКО-МАТЕМАТИЧЕСКИЕ ФАКТЫ КАК СРЕДСТВО АКТИВИЗАЦИИ
 ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ

Түйін: Математика тарихының элементтері арқылы оқушылардың математикаға болған қы-
зығушылығын арттыру.

Кілттік сөздер: Математика тарихы, элементтері, орта мектеп, Математика.
Summary: Activating the mathematical interest of schoolchildren by teaching the elements of the history of 
Keywords: History of Mathematics, elements, High School, mathematics.
Резюме: Формирование познавательных интересов школьников – это не только фактор успешного 

обучения: оно необходимо для всестороннего воспитания для развития личности в целом
Ключевые слова: история математики, элементы, средная школа, математика.

Реформа общеобразовательной и профессиональной школы всесторонне  одной из главнейших задач 
ставит воспитание всесторонне развитой, активной социально и интеллектуально личности. Для это-
го необходимо использовать все формы и средства педагогического воздействия как на уроках, так и во 
внеклассной работе. Ведь формирование познавательных интересов школьников – это не только фактор 
успешного обучения: оно необходимо для всестороннего воспитания для развития личности в целом.

Г.И. Шукина различает несколько уровней развития познавательного интереса:
1. открытый, непосредственный интерес к новым фактам, занимательным явлениям, к информации, 

получаемой учащимися на уроке 
2. интерес к познанию существенных свойств предметов или явлений, составляющих их глубинную 

суть;
3. интерес к изучению причинно-следственных связей между явлениями, выявлению их закономерно-

стей, установлению общих принципов.(1, с.97)
Для того, чтобы прояснить роль принципа историзма в формировании познавательных интересов уча-

щихся на уроках математики, нужно иметь в виду, что все эти уроки, фактически представляющие собой 
различные направления в развитии интересов, как правило, могут быть представлены в ходе предъявления 
учащимися ряда взаймосвязанных историко-математических сведений, органично, включаемых учителем 
в изложение учебного материала.

По имению Г.И.Шукиной, основные требования развивающего обучения, соблюдение которых способ-
ствует укреплению познавательного интереса, можно сформулировать следующим образом:

1. Максимальная опора на активную мыслительную деятельность учащихся, с применением как 
проблемных форм обучения, так и творчески используемых репродуктивных методов.

2. Построение учебного процесса с учетом уровня развития учащихся.
3. Создание благоприятной эмоциональной атмосферы обучения. 
4. Обеспечение благоприятного общения учащихся друг с другом и с учителем в учебном процессе  

[1, c.109-114].
В дополнение  к тому, что было сказано  Г.И.Шукиной, следует добавить. что данные требования могут 

быть продиктованы не только узко учебной, но и воспитательной целесообразностью. К такому же выво-
ду приходят как авторы в ходе эксперимента, так и многие работающие учителя-практики. Это особенно 
характерно при введении в ткань урока историко-математического материала. Историко-математические 
сведения, включаемые в процесс изучения учащимися, могут быть весьма разнообразны, но очень редко 
такой материал несет чисто развлекательную нагрузку. Как правило, необычный поворот темы, тесные 
межпредметные связи служат  толчком в пробуждении интереса к предмету, активизируют умственную де-
ятельность школьников, создают приподнятую эмоциональную атмосферу урока, способствуют общению. 
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Этот вывод правомерен и в отношении материалов из истории других наук. Недаром А.В.Усова  и  В.В. 
Завялов в целях организации интересного преподавания физики рекомендуют усилить его эмоциональную 
сторону, для чего, по их мнению, следует «шире использовать элементы историзма в преподавании физики, 
знакомить школьников с проблемами науки и техники, со способами их разрешения» [2, с.48].

Первым и основным параметром познавательного интереса, по мнению Г.И.Щукиной, является «ин-
теллектуальная активность, в которой, как в фокусе, собираются все ее проявления в познавательном ин-
тересе» [3. с. 105]

А пробудить интерес к изучению предмета возможно лишь используя весь арсенал педагогических 
средств. Кроме применения принципа историзма, применяющегося в методике обучения математике, 
сквозной характер, в развитии познавательных интересов учащихся, большую роль играет использование 
принципа занимательности.

Занимательные задачи и занимательные математические ситуации, связанные с содержанием школь-
ного курса математики, с овладением того или иного метода решения задач, с постижением учащимися 
каждого раздела курса, наиболее эффективны в начальном обучении. Но и в более старших классах они 
могут послужить толчком серьезного и даже вполне научного разговора, помагающего учащимся усвоить 
содержание школного курса, основные идеи, язык, методы современной математической науки, виды твор-
ческой математической деятельности и т.п.

Решение этих задач дает хороший материал для развития смекалки, внимания, наблюдательности и ло-
гического мышления. Даже если за внешне занимательной фабулой задачи кроется элементарное решение, 
такую задачу можно использовать как одно из средств, выявляющих логическую подготовку учащихся ІУ 
и У классов к изучению систематических курсов алгебры и геометрии в УІ классе.

Занимательные задачи устойчиво поддерживают положительные эмоции детей, и многие учителя ма-
тематики систематически уделяют  им несколько минут урока. Условия коллективной учебной работы в 
классе позволяют усилить эти эмоции, превратив решение занимательных задач в увлекательное соревно-
вание, захватывающее состязание умов и творческих  способностей школьников. Ученики готовы после 
таких логических и психологоческих практикумов состязаться и в решении самых обычных учебных задач 
и примеров, что опытные учителя используют для организации соревновательной формы учебной работы 
на уроках и внеклассных занатиях.

Н.И.Лобачевский видел в занимательности изложения учебного материала средство возбуждать и под-
держивать внимание учащихся без которого преподавание математики  не бывает успешным. При этом он 
предостерегал учителей, что интерес учащихся к изучению математики, базируясь на внешней занима-
тельности фактов и явлений, должен поддерживаться и другими  средствами, прежде всего, привлечени-
ем историко-математического материала, а также рашением жизненных задач, показом связей изучаемого 
курса с практическими потребностями человечества. Поэтому он рекомендовал применять исторический 
подход в преподавании любого учебного предмета, особенно в старших классах. По его мнению, это по-
могает показывать науки не только в ее прошлом и настоящем , но и в перспективе. Таким образом, сама 
история математики ходом своего развития подсказывает учителю, как в процессе преподавания материал 
математики должен связываться с практическими потребностями людей,с  решением их жизненных задач.

В качестве примера можно рассказать о перспективах развития математической науки, ознакомив 
школьников с идеями неевклидовой геометрии, с попытками Н.И.Лобачевского раскрыть геометрические 
особенности окружающего нас реального мира.

Педагогические идеи Н.И.Лобачевского нашли свое подтверждение и развитие в наше время, в практи-
ке работы  школы на протяжении двух столетий.

Г.И.Щукина указывает, что при изложении новой учебной информации в учебниках целесообразно 
использовать все возможные пути формирования познавательного интереса. Как показывает опыт рабо-
ты учителей математики, ознакомление с какими-либо занимательными логическими и математическими 
фактами и задачами способствовало эффективному изучению взаимосвязанного с ними программного ма-
териала.

Связь между принципом историзма и принципом занимательности станет еще более очевидной, если 
учесть, что в ряде случаев историко-математический материал сам облекается в занимательную форму.

Действительно, систематическое упоминание историко-математических сведений на уроках математи-
ки должно означать, что учитель признает законным определенный элемент занимательности и развлека-
тельности, который связан с разного рода историческими курьезами.

Кроме того, в копилке историко-математических сведений есть немало таких задач, которые отлича-
ются по фабуле, по методу решения, по неожиданному результату, и,  которые при ознакомлении с ними, 
вызовут у учащихся удивление, интерес. По словам Аристотеля, «вследствие удивления люди и теперь, и 
впервые начали философствовать, причем вначале они испытывали изумление по поводу тех затрудни-
тельных вещей ,которые были непосредственно перед ними, а затем понемногу продвинулись на этом пути 
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и осознали трудности в более сложных вопросах»[3, с.22]  . Мнение Аристотеля о том, что чувство удив-
ления является побудителем жажды познаниz, разделял и великий Р.Декарт. Он отмечал в своем трактате: 
отсутствие удивления означает, что предмет «совершенно не затрагивает нас... , мы рассматриваем его без 
всякой страсти» [3, с. 625].

Поскольку педагогам не хотелось бы видеть на своих  занятиях равнодушных и «бесстрастных» уче-
ников, приходится отнести удивление учащихся к числу ведущих психологических реакций в процессе 
активизации познавательной деятельности.

Таким образом, вкючение историко-математических сведений в учебный прцесс психологически оправ-
дано, особенно в тех случаях, когда они облачены в занимательную форму, способную вызвать удивление и 
обостряющую тем самым познавательный интерес учащихся.

Такой же психолого-педагогический эффект характерен для проблемной ситуации, умело «выстроен-
ной» учителем на уроке. Проблемный метод основан на догадках в младших классах и на построении 
строгих логических умозаключений в более старших классах. Ученик-старшеклассник при проблемном 
методе обучения как бы повторяет научный поиск истины. Если же учитель, используя математическийй 
проблемный  метод, привлечет исторический материал, то ученик, прослеживая в «вертикальном» или 
«горизантальном» срезах развития математических идеалов, анализирует их, находит путем логических 
умозаключений ошибки, ищет правильные выводы. Его творческая мысль активна, у него рождается жела-
ние с помощью усвоенных им математических методов анализа познать современную действительность. 
Так, мыслительная деятельность ученика становится плодотворной. Нужно только иметь в виду, что обя-
зательным условием включения исторических фактов в ткань урока является их непосредственная  связь 
с программным материалом, чтобы это помогало учащимся понимать и усваивать сущность изучаемого 
материала. Поэтому имеет смысл рассмотреть все основные случаи реализации образовательной функции 
историко-математического материала, включаемого в процесс обучения математике    [См. 4: 5].
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СТУДЕНТТЕРГЕ ТӘЖІРИБЕДЕ АЛЫНҒАН МӘЛІМЕТТЕРДІ
 ӨҢДЕУДЕ БИОМЕТРИЯЛЫҚ ЕСЕПТЕУДІ ҮЙРЕТУ ЖОЛДАРЫ

Түйін: Зерттеу жұмысында бастағы түстің (пигменттің) көбеюі орташа квадраттық ауытқуға өз 
септігін тигізіп, өзгергіштік коэффициенті ІІ топты І топпен салыстырғанда 17% -ға  артық болатын-
дығы көрсетілген. 

Тірек сөздер:биометрия, пигмент, вариациялық қатар, тұқымқуалау, өзгергіштік, коэффициент.
Резюме: Увеличение окраски (пигмент) в голове способствует среднеквадратическому отклонению и 

коэффициент изменения II группы превышает 17% по сравнению с І группой.
Ключевые слова:биометрия, пигмент, вариационный ряд, наследование, изменчивость, коэффициент.
Summary: The increase of the head's color (pigments) influences on the middle square disbalance and its 

changable coefficient comparing 2nd group with 1st group this index is more than on 17%.
Keywords:biometrics, pigment, variational series, inheritance, variability, coefficient.

Қазіргі заман үрдістеріне сай білім берудің ақпараттық – технологиялық және заманауи оқыту әдісі мен 
тәсілдері едәуір өзгерістерге ұшырап, жаңашыл әдістер кеңінен қолданылуда. 

Осыған орай биология мамандығы бойынша білім алатын студенттер келешекте ғылыммен айналысу 
жолына түсетін болса, генетика пәнінде кездесетін биологиялық белгілердің тұқым қуалауы, коэффиценті, 
өзгергіштігі, гомеостаз, мутация т.б. қаншалықты болатыны биометрия әдісімен есептеп шығарылады. 

Биометрия ғылымы әдістерінің қазіргі жетістіктерін пайдалану жалпы биологияда математикалық – 
статистикалық, ықтимал теория тәсілдері мен принциптерін пайдалану, жануарлар әлемінің тынысы мен 
тіршілігіндегі жаңа табиғи құбылыстарын анықтауға мүмкіншілік жасайды.

Биометриялық өңдеу әдістерін мал шаруашылығы мамандары сондай – ақ жоғары оқу орын студенттері 
мен магистранттары, оқытушылары пайдаланады.

Әдістемелік ұсыныстарда биометриялық мәндердің негізгі сипаттамасы, зерттеу жұмыстарында олар-
ды анықтау техникасы мен пайдалану саласы қарастырылады. Биометриялық есептердің алгоритмі нақты 
зерттеулерде мысалдармен беріліп, негізделген зерттеулер нәтижелерімен байқалады.

Генетикалық зерттеулерде белгілердің орташа шамасының маңызы зор.
Орташа арифметикалық көрсеткіш мал асылдандыру ісіндегі бір қатар мәселелерді шешуге мұмкіндік 

береді. Оны өнімділігінің орташа деңгейі бойынша кез келген популяцияны сипаттау үшін немесе қандай-
да бір биологиялық көсеткіштері бойынша пайдаланады (Е.К.Меркурьева [1]).

Тұқым қуалаушылық – бұл генетикалық белгілерді, дәлірек айтқанда генетикалық факторларды (ген-
дерді) ұрпағына тарату. Онда ата-ана белгілері мен қасиеттерінің немесе ата–ененің және олардың ұр-
пақтарының ұқсастығын қамтамасыз етіледі (Ә.М.Омбаев [2]).

Ақ қойларды көк түсті қойлармен жұптастырғанда жартысына жуығының (47,9%) қозылары ақ түсті, 
19,7% - көк және 32,4% - қара түсті болады (Ә.М.Омбаев, Д.Т.Әлімбаев, Ж.Юсупбаев [3]).

Ата–ене мен ұрпақтарының тобы бойынша биологиялық белгілердің орташа мәнін салыстыру тұқым 
қуалау сипатын, яғни доминанттылығын немесе оның аралық типінің ұрпағына тұқым қуалауын, гетерозис 
күшінің тиімділігін анықтауға мүмкіндік береді.

Үлкен санды бақылау (n> 30)кезінде кез келген орташасын есептеу үшін ішінара жиынтықты вариа-
циялық қатар түрінде дайындайды. Онда әрбір белгілердің шамасын ескере отырып, кластар бойынша 
барлық мүшелер жиынтығына іріктейді.

Іріктелген жиынтықты әрі қарай өңдеу, вариациялық қатар түрінде дайындау, көбейтінді әдісімен жүзе-
ге асырылады да, ең соңында статистикалық параметрлердің біркелкі шамасын береді.Осылайша, орташа 
арифметикалық көрсеткіш жалпыланған статистикалық сипаттама болып саналады (М).
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Орташа квадраттық ауытқу ). Сапалық белгілердің өзгергіштік шамасын стандарттың ауытқу көмегімен 
формула бойынша анықтайды.

 = g
Мұндағы Р және g – аталған белгілері болатын жиынтықтағы жеке түр үлесі;
Мысалы: Ақ түсті қаракөл қойының басындағы бояуына (пигментіне) байланысты түстердің тұқым 

қуалауының  қаншалықты екендігін биометриялық жолмен шығару үшін екі топқа бөлінді:
I топ – таза ақ басты
II топ -  таза қара басты
Түсі бойынша біртекті жұптағанда жалпы алынған I – ші топтағы төлдердің саны 96 бас, оның ішінде 

ақ түсі 76 бас, қара түсі 20 бас, II – ші топта барлық алынған төл 106 бас, оның ішінде ақ түсі 69 бас, қара 
түсі 37 бас. Олардың түсінде стандарттық ауытқу шамасын ақ түсі белгілері болатын көрсеткіші бойынша 
анықтау қажет.

Ақ және қара түсі бойынша мал үлесін анықтаймыз. Ол үшін олардың санын жалпы санына бөлеміз, 
яғни:

I – топта     Р=   =0.791;               g =    = 0,208;

II – топта    Р =    = 0.651;                g =  = 0,349;
Әрі қарай стандартты ауытқуды табамыз:
I – топта    σ =  Р •g =  √ 0,791 • 0,208 = √ 0,164 = 0,40
II – топта    σ = √ Р • g =  √ 0,651 • 0,349 = √ 0,227 = 0,48
Демек, салыстырмалы көрсеткіштердің шамасы тиісінше 0,40 және 0,48 болады.
I және II – ші топтағы алынған ұрпақтардың көсеткіштерінің ара қатынасын пайызға айландыратын 

болсақ , ақ түсі 79,2% және 65,1%, қара түсі тиісінше 20,8% және 34,9%- ды құрап, бұл көрсеткіш төмен-
дегідей болады. 

 I топσ = √ 79,2 (100 – 79,2)=  √ 79,2 • 20,8 = √ 1647,4 = 40,0%
II топσ = √ 65,1 (100 – 65,1)=  √ 65,1 • 34,9 = √ 2272,0 = 48,0%
Осыған байланысты бастағы бояудың (пигменті) көбеюі (II - топ) ақ түсті қозылардың азаюына әкеледі, 

яғни орташа квадраттық ауытқуы (48,0%) I – ші топпен салыстырғанда көптеу болады.
Өзгергіштік коэффициенті (Cv).
Әр аттас белгілердің өзгергіштігін салыстыру үшін және әртүрлі жиынтықтың бір аттас белгілерінің өз-

гергіштік деңгейін білу үшін өзгергіштік коэффициентін (Cv) пайдаланған ыңғайлы. Өйткені ол салыстыр-
малы шамада, яғни өзгергіштікті пайызбен көрсетеді. Cv неғұрлым көп болса, белгілер соғұрлым өзгергіш.

Өзгергіштік коэффициентін анықтау формуласы:

Cv =   •  100%
Мұндағы σ – орташа квадраттық (стандарттың) ауытқу шамасы;
                М – орташа арифметикалық көрсеткіш.

I - топтаCv =    •  100 = 52%

I - топта   Cv =    69%
Бұл жерде өзгергіштік коэффициенті II–ші топты I–ші топпен салыстырғанда 17,0% артық.
Статистикалық талдауды пайдалана отырып, селекционерлер мен генетиктер селекциялық белгілердің 

өзгергіштігінің әртүрлі дәрежесін таба алады.
Сонымен, студенттерге, алынған мәліметтерді статистикалық өңдеу, алдағы селекциялық жұмыстарды 

болжау үшін популяцияда генетикалық талдауды жүргізуге мүмкіндік беретіндігі жайында толық мағлұмат 
болады.
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ЖОҒАРЫ ОҚУ ОРЫНДАРЫНДА ИНТЕРАКТИВТІ ОҚЫТУ ӘДІСТЕРІН 
ҚОЛДАНУДЫҢ ӨЗІНДІК ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ

Резюме. Данная статья описывает спецефические особенности использования интерактивных мето-
дов обучения в ВУЗ-х.

Summary. This article describes the specific features of the use of interactive teaching methods in high schools.
Түйін: Интерактивті оқыту әдістерін ендіру – қазіргі заманауи жоғары оқу орындарында  студент-

терді даярлауды жетілдірудің маңызды бағыттарының бірі және құзіретті қатынасты тиімді жүзеге 
асырудың міндетті шарттарының  бірі.

Оқытудың интерактивті әдістерін ендіру – қазіргі таңдағы заманауи жоғары оқу орындарындағы сту-
денттерді даярлаудың маңызды бағыттарының бірі. Қазіргі уақытта оқытушылар өз мамандықтары бой-
ынша құзіретті ғана болып қоймай, білімге жаны құмар, жан-жақты танып-білуге ұмтылған студенттерге 
орасан зор ауқымда білім қорын берулері де тиіс болып отыр. Бірақ көптеген оқытушылар оқыту процесі-
не қатысты жаңа көзқарастарды қабылдамай отыр, көптеген зерттеулердің мәліметтеріне яғни, белсенді 
әдістер қолдану суденттерді оқыту процесін тиімді ететін жолдың бірі екендігін басты назарда ұстайтын 
бағыттарға атүстірт қарауға ешқандай да болмайды. Қарапайым тілменен айтқанда, студенттер оқу про-
цесін белсенді әдістер көмегімен өткізген жағдайда материалды жақсы есте сақтап, түсінетін болады. Осы-
дан шығатын қорытынды: негізгі әдістемелік инновациялар бүгінгі таңда оқытудың интерактивті әдістерін 
қолданумен байланысты. 

Оқыту процесі барысында бірінші кезекте тыңдаушылар өздерін оқу материалымен салыстыратын, 
оқылып меңгерілетін ситуацияға енетін, белсенді әрекеттерге ынталандыратын, өздерінің табыстарын 
бастан кешіріетін және соған сәйкес өздерінің мінез-құлықтарын мотивациялайтын әдістерге көңіл бөлу-
лері тиіс. Міне осы талаптарға үлкен дәрежеде оқытудың интерактивті әдістері жауап береді. 

Оқытудың интерактивті әдістеріне сүйенетін оқу процесі таным  процесіне барлық студенттердің еш-
кім қалыс қалмай енуін ескере отырып ұйымдастырылады. Бірлескен іс-әрекет әркімнің жеке ерекше үлес 
қосуын білдіреді, жұмыс барысында білімдер, идеялар мен іс-әрекет тәсілдерімен алмасу жүзеге асатын 
болады. Жеке-дара, жұптық және топтық жұмыстар, жобалық жұмыстар, рөлдік ойындар ұйымдастыры-
лады және құжаттармен жұмыс, түрлі ақпарат көздерімен жұмыс жасау жүзеге асырылады. Интерактивті 
әдістер өзараәрекет ұстанымдары, оқып-білім алушылардың белсенділіктеріне негізделеді, топтық тәжіри-
беге және міндетті кері байланысқа сүйенеді. Ашықтығымен, қатысушылардың өзараәрекетшілдігімен, 
олардың аргументтерінің тең болуымен, бірлескен білімдерінің жинақталуымен, өзара баға мен бақылау 
мүмкіндігі болуымен сипатталатын білім беретін қарым-қатынас ортасы құрылады [ 1, 45б]. 

Жетекші оқытушы жаңа білімдермен бірге оқу процесі қатысушыларын бірлескен ізденіске жетелейді. 
Оқытушының белсенділігі студенттердің белсенділігіне орын береді, оның міндеті студенттердің құлшын-
балылығы ояну үшін жағдайлар жасау. Оқытушы өзінен оқу ақпараттарын өткізуші өзіндік бір ерекше 
сүзгіш (фильтр) рөлінен бас тартып, жұмыста ақпарат көздерінің бірі ретіндегі көмекші рөлін орындайды. 
Сондықтан да, интерактивті оқыту әуел бастан-ақ аса ересек оқып-білім алушы адамдарды қарқынды түр-
де оқытуға арналған. 

Білім беруде оқытушы мен студенттердің өзараәрекет етулерінің 3 түрі бекітіліп, әрі кеңге танымал 
болған, оны схема түрінде беруге болады. 

1. Пассивті, енжар әдістер
2. Актив, белсенді әдістер
3.Интерактивті әдістер
Олардың әрқайсысының  өзіндік ерекшеліктері бар. 
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Пассив, енжар әдіс

 

Оқытушы 

студент 

студент 

студент 

Сурет 1.1 Пассивті, енжар әдіс

Пассив, енжар әдіс (сурет.1.1) – бұл оқытушы мен студенттің өзараәрекет ету формасы, мұнда оқытушы 
негізгі әрекет етуші тұлға және сабақтың барысын басқарушы болады, ал студенттер енжар, пассив тыңда-
ушылар, оқытушы директивасына бағынған рөлінде болады. Оқытушының студенттермен байланысы ен-
жар пассив сабақтарда сауал беру, жеке дербес, бақылау жұмыстарын, тестілер орындау арқылы жүзеге 
асырылады. Қазіргі заманауи педагогикалық технологиялар мен студенттердің оқу материалдарын меңгеру 
тиімділігі көзқарасы тұрғысынан пассив, енжар әдістер тиімділігі төмен болады, бірақ соған қарамастан 
оның кейбір плюс, артықшылықтары да бар. Бұл оқытушының тарапынан сабақтарға жеңіл дайындығы-
ның болуы және шектеулі сабақ уақыты көлемі шеңберінде салыстырмалы түрде үлкен ауқымды оқу ма-
териалын ұсынуы болады[ 2, 23б].

Белсенді әдіс
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Сурет 1.2 Белсенді әдіс

Белсенді әдістер (сурет.1.2) – бұл сабақ барысында студент пен оқытушының өзараәрекет ету түрі, әрі 
бұл арада студенттер енжар тыңдаушы ғана емес, олар белсенді мүшелер, студенттер мен оқытушылар тең-
дей құқылы дәрежесінде болады. Егер де енжар, пассив әдістер авторитарлы өзара әрекет стилінде болса, 
белсенді оқыту әдістері демократиялық стильді ұстанады.

Көпшілік белсенді мен интерактивті әдістер арасында теңдік белгісін қояды, бірақ олардың ортақ бел-
гілеріне қарамастан олардың өзара айырмашылықтары да бар.  Интерактивті әдістерді белсенді әдістердің 
заманауи түрлерінің бірі деп қарастыру керек. 

Интерактивті әдіс

 студент 

  

Оқытушы 
студент 

студент 

Сурет 1.3 Интерактивті әдіс

Интерактивті әдіс (сурет.1.3). 
Интерактивті («Inter» - бұл өзара, «act» - әрекет ету) – өзараәрекет жасап, әңгімелесу режимінде болу, 

біреуменен диалогта болу дегенді білдіреді. Басқаша сөзбен айтқанда, белсенді әдістерге қарағанда, инте-
рактивті әдістер студенттердің оқытушымен кең өзараәрекетіне ғана бағдарланып қоймай, бірі-бірімен де 
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әрекет жасауларына және студенттердің оқыту процесінде белсенділігінің үстем болуына да арналған. Ин-
терактивті сабақтарда оқытушының орны студенттердің әрекет-қимылдарын сабақтың мақсатына жетуге 
бағыттаумен түсіндіріледі. Оқытушы ол да сабақтың жоспарын құрады (әдетте олар интерактивті жаттығу-
лар мен тапсырмалар болады, оларды орындау барысында студент материалды меңгереді).

Интерактивті оқыту — бұл танымдық іс-әрекетті ұйымдастырудың арнайы формасы. Ол барынша 
нақты және болжамды мақсаттарды білдіреді. Мақсат оқытудың жайлы жағымды, комфортты жағдайла-
рынжасауды білдіреді, мұнда студент пен тыңдаушы өздерінің табыстылығын, интеллектуалды жетілген-
дігін сезінеді, ал бұл өз кезегінде оқыту процесін өнімді, табысты етеді, білімдер мен дағдылар береді, әрі 
оқыту аяқталғаннан кейінгі проблемалар туындауларын шешуге арналған жұмыстар үшін база құрады [ 3, 
144 б].

Өзге сөзбен айтқанда , интерактивті оқыту – бұл ең алдымен, диалогты  оқу түрі және оны өткізу бары-
сында студент пен оқытушы арасында, сол студенттердің өзара оқытушымен, студенттердің өздері арасын-
да өзараәрекеті жүзеге асырылады. 

Интерактивті оқыту түрлерінің міндеттері мыналар болады: 
• Оқып-білім алушылардың қызығушылықтарын тудыру; 
• Оқу материалын тиімді меңгеру; 
• Қойылған оқу міндеттерін шешу нұсқаларын және шешу жолдарын студенттердің өздерінің дер-

бес түрде табулары (ұсынылған нұсқалардың бірін таңдау немесе өзіндік жеке нұсқаны табу және шешімді 
негіздеу); 

• Студенттер арасында ықпал етуді анықтау, командада жұмыс жасауға үйрету, кез-келген көзқа-
расқа шыдамдылық танытуға үйрету, сөз сөйлеугедеген әр адамның құқын сыйлау, оның жетістіктерін 
сыйлау; 

• Оқып-білім алушылардың көзқарастары мен пікірлері дамуын қалыптастыру; 
• Өмірлік және кәсіби дағдыларды қалыптастыру;
• Студенттің саналы құзіретті деңгейіне шығу. 
Интерактивті әдістерді қолданған оқытушының рөлі дереу өзгереді, ол орталық нысан болудан қалады 

да, тек процесті реттеп жалпы ұйымдастырумен айналысады, алдын ала қажетті тапсырмалар мен топта 
талқылайтын тақырыптарды даярлайды және кеңес береді, белгіленген жоспардың орындалуын қадаға-
лайды[ 4, 66 б]. Қатысушылар әлеуметтік тәжірибеге сүйенеді – бұл жеке және өзге адамдар тәжірибесі, 
сонымен қатар олар бір-бірімен коммуникацияға түсулері тиіс, кикілжіңдерді жеңіп, жалпы ортақ көзқа-
растарға бір келіп, алға қойылған міндеттерді бірге шешіп, компромиске, яғни келісімге бірге келулері 
тиіс болады. Оқу және тәрбиелік міндеттерді шешу үшін оқытушы келесі интерактивті әдістерді қолдануы 
мүмкін: 

• Дөңгелек үстел (пікірталас, яғни дискуссия, дебаттар);
• Миға шабуыл (брейнсторм, ми шабуылы);
• Іскерлік және рөлдік ойындар;
• Case-study (нақты ситуацияларды талдау, жағдаяттық, яғни ситуациялық талдау);
• Мастер класс.

Аталған оқу әдістерін ұтымды да шебер қолдану арқылы ЖОО-ң оқытушылары оқу-тәрбие процесі 
барысында студенттерге тек қана білім мен іскерлік-шеберліктерді аса жоғары дәрежеде беріп қана қой-
май, үлкен нәтижелілікке қол жеткізетін болады. Жоғарыда айтылғандай-ақ, ол интерактивті әдістер оқу 
процесін жоғары сатыға көтеретіні сөзсіз.Сондықтан да баршаңызды интерактивт іәдістерді қолдануға 
шақырамыз! 
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ТЕОРИЯЛЫҚ  ФИЗИКА КУРСЫНЫҢ  КЕЙБІР МӘСЕЛЕЛЕРІ

Резюме: в статье рассматриваются специальная и общая теории относительности с новой 
точки зрения. Сущность указанных теорий раскрывается с помощью метода моделирования.

Түйін: мақалада  жалпы және арнайы  салыстырмалық   теория жаңа қөзқараспен  қара-
стырылады. Көрсетілген теорияның мәні модельдеу әдісімен ашылады.

Summary: in the article consideres a special theory of relativity from a new point of view. The 
essence of these theories reveale with a using the modeling method.

Ключевые слова: синхрофазотронный ускоритель,  релятивистическая  кинематика, реля-
тивистическая динамика, преобразования Лоренца, преобразования Галилея.

Түйін сөз: синхрофазотрондық  үдеткіштер, релятивистік  кинематика, релятивистік  ди-
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Жоғары    оқу  орындарында  салыстырмалық  теория  элементтерін  беру  үшін   өте аз уақыт  
беріледі.  Бағдарлама  бойынша   осы  мерзім   ішінде  координаталар   мен  уақыттың  релятивистік  
түрлендірулерін,  масса  мен  энергия  арасындағы  тәуелділікті,  импульс  пен  энергия  арасындағы  
байланысты  сипаттайтын  формулаларды  қорытып,  мысалдар  келтіру  керек.  Аз  уақыт  көлемін-
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                                   𝑋𝑋2 + 𝑌𝑌2 + 𝑍𝑍2 = (𝐶𝐶𝐶𝐶)2                                                   (1) 

                               (𝑋𝑋1)2 + (𝑌𝑌1)2 + (𝑍𝑍1)2 = (𝐶𝐶1𝐶𝐶1)2                                  (2) 
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Галилей  түрлендірулері  бойынша  𝐶𝐶 = 𝐶𝐶1  және  𝑥𝑥1 = 𝑥𝑥 − 𝑣𝑣𝐶𝐶, 𝑥𝑥 = 𝑥𝑥1 + 𝑣𝑣𝐶𝐶1. Осы  

шамаларды  жоғарыдағы  теңдеулерге  қойып көрсек  мынандай  қатынас  шығады  𝑥𝑥 − 2𝑥𝑥𝑣𝑣𝐶𝐶 +
𝑣𝑣2𝐶𝐶 + 𝑦𝑦2 + 𝑧𝑧2 = 𝑐𝑐2𝐶𝐶2.  Әрине,  бұл  бірінші  теңдеуге  ұқсамайды,  демек  Галилей  
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Жер  бетіндегі  қозғалмайтын  бақылаушы  үшін  уақыттың  өтуі    
Ракета  Арктурға  жақындап,  жылдамдығын  бір  жылдай  тежейді,  қайтып  оралу  үшін  де  
үдеу  керек,  сонымен  жердегі  егіздің  есебі  бойынша  бауыры  1 +40 +1 +1  +40 +1 = 84  жылда  
оралу  керек,  сонда  ол  ракета  ішінде  1 + 5, 64 +1 +1 +5, 64 +1   ж  өмірін  өткізіп,  егіздің  
жасы 20 + 16 = 36 ға  толады.  Ал  жердегі  қалған  бауыры  тірі  болса   20 + 84 = 104  келеді. 

Бағдарламада  релятивистік  динамикаға  екі  сағат  беріледі.  Мұнда  энергия  мен  
массаны  байланыстыратын  қатынасты  сөз  етеді.  Массаның  жылдамдыққа  байланысты  өсуін  
қорыту  ұзақ  уақыт  алады.  Сондықтан  да  бір  ауыз  сөзбен  оның  өзгеруін  де  сол  Лоренц  
түрленуіндегі  коэффициентке  тәуелді  деп,  төмендегідей  етіп  жазамыз   

                  не                                                      (7) 

 Сонда    шығады  және  күш  әсер  еткенде  жылдамдықтың,  энергияның   

өсетінін  еске  саламыз.  Массаның  жылдамдыққа  байланысты  өсетінін  тәжірибе  жүзінде  
Кауфман  көрсеткен  болатын.  Бірақ  оның  тәжірибелері  Ресей  оқулықтарына  аталмайды. 

Массаның  өсуіне  бірден - бір   мысал  синхрофазотрондық  үдеткіште  протондар  
массасының  ондаған  есе  өсуі.  Оны  алдынала  ескермесе  сол  құралдың  өзін  жасауға  мүмкін  
болмас  еді.  Синхрофазотрон  физикалық  құрал  болғанымен  инженерлік  құрылыс.  Сөйтіп,  
осы  жерге  студенттерге салыстырмалық  теория  қорытындысының  техникаға  енуін  бір мысал  
етіп  аламыз. 

Енді  масса  мен  энергияны  байланыстыратын  формуланы  қорытып  шығарайық.  
Сыртқы  күштің  әсерінен  істелетін   жұмыс: 
     

 Бұдан,                                                                        (8) 

 Масса  үшін    

  Осы  қатынасты  дифференциалдасақ:    не   
, демек  оның  оң  жағындағы  шамалар  (7)  бойынша энергияның 

өзгеруін береді, сөйтіп  
                                                                                                   (9) 

Әрі  қарай  мына  түрлендірулерді  беруге  болады: 
       не 

      мұнда     

Осындай  қарапайым  қорытындылау  алғашқы  рет  Қ.Әбдіғаппаров   кітабында  
берілген. 

Массаның  тыныштық  күйдегі  энергиясы  деп  аталады,  ал  
Ақырында  энергия  мен  импульс  арасындағы  тәуелділікті  келтірген  жөн:  

,   ал,  mv =P   демек,    ие                        
                                                                  (10) 
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CHILDREN IMAGE AS A WAY OF PORTRAYING SOCIAL TRUTH

Түйін. Бұл мақалада әлеуметтік шындықты бейнелеуде қолданылған бала бейнесі қарастырылады.
Резюме. В этой статье рассматривается образ детей, используемый при изображении социальной 

правды.
Summary. This article deals with the children image used in portraying social truth.

Children’s literature that has burgeoned over the decades, offering an overwhelming variety of stories for 
children of all ages “is able to stimulate personal involvement, arousing learners’ interest and provoking strong 
positive reactions from them; it is meaningful and enjoyable, and reading it has a lasting and beneficial effect upon 
Bosma, B., and De Vries learners’ linguistic and cultural knowledge[1]. 

Beimbet Mailin is a writer who worked in the field of poetry, prose, drama. He focuses on his early poems 
published in the "Manuscripts" (1913), "Aikap" (1914), "Kazakh" newspaper (1915). He expresses the sadness 
of the people, their dreams, especially the theme of liberation. By the image of Myrzymbay, Beimbet was able 
to relieve the truth of the life of the Kazakh poor, the time, the life of the society. Beimbet has made a significant 
contribution to the height of the poem genre in the Kazakh poetry. He has a great variety of poems on the subject 
of her poems "Bai's daughter", "A fugitive girl", "Kashgary karynchek", "Zaykul", "Marzhan", "Mirkimbai" are 
one of the outstanding examples of Kazakh poetry with their originality and style.

Beimbet was particularly outstanding in his prose works. Especially in the Kazakh prose, the genre of story was 
developed by Beimbet's works. His stories are filled with realistic flair, artistic tone, and diversity of the theme, 
which lends itself to the truth of life. He is a great composer who has been able to draw his life through the stories 
of his own life and the encyclopedic perfection of society's life.

Beimbet Mailin, the Kazakh writer, was able to embody the truth of society in literature. Mukhtar Auezov 
assessed the writings of Beimbet in the following way: "In the stories of Beimbet Mailin, there is a deep sense of 
honesty, the image of a man and his relationship are always convincing. And the circular harmony of this type of 
work is evident." In this article we would like to talk about the author's story "Tuyebay". 

Through the images of children, writers of the world could portray some social problems and truth taking place 
in their society. For instance, the story “”Tuyebai” is mainly based on Mailin's exploration of social inequality. We 
see quickly that, in the village of Korzhyntomar, owning slaves is considered normal and unremarkable. The slaves 
depicted in the work are "household slaves," slaves who worked in homes in which the master owned only a few 
slaves. Mailin's portrayal of slaveholding also raises questions about the hypocrisy and moral vacuity of society. 

In this story, the social situation begins with the arrival of the village children, who freely volunteered for the 
children's honey, to visit Moldavia that year. The author, who wants to make sense of old-fashioned teaching, has a 
negative mood in giving a portrait of a mullah, and by his actions he exposes the image of an unrighteous society. 
The story of the social situation is reflected in this story.

 The children work “Tuyebay” that was written by first person narrative portrays the most pitiful social 
inequality of the Kazakh people under the control or the rich people. The work is mainly based on portraying those 
unforgettable pitiful conditions of the ignorant Kazakh poor people who survived and suffered an unendurable life 
under the rich people’s politics. Through Tuyebay’s image who a son of a poor herdsman. The author attempted to 
show the cruelty and that had been shown by the brutality rich people and so called “molda” who taught “Kuran” 
and religious things for the children of the definite village.

Our main character Tuyebay also attended molda’s classes with other boys of the children. The molda that in 
the story is a cruel and strict one and he takes opportunity of his position in the village that he hits boys who is not 
ready and is not able to read as he does.

•  “Менің тәугі оқыған жылым ғой, молданың қандайының жақсы, қандайы жаман екенін мен қайдан 
білейін: менен басқа бұрыннан мектеп көрген балалар өзара: «Өте қатаң молда» деп сөз қылысады ” [35].

 On this ground all parents of all children who attend molda’s classes invite him to their place for a meal as a 
guest. And the narrator can get rid of his cruelty through inviting him every Thursday and his grandmother gives 
the molda 5 pens. For paying much attention to his grandson. 

• “- Молдекесі, кенже балам еді, әзі өте қорқақ, тым ұра бермессіз, - деген. Оның үстіне бейсенбі сайын 
тоң май болса, жұка нан пісіріп, молдекемді конақ қыламыз. Конаққа ылғи мен өзім шақырамын” [35].

• “ - Молдекесі, шәкіртіңе батанды берші, - деп, келген сайын әжем бес тиындық қара бақырды бар-
мағына қыспай жіберген емес” [35].
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Due to his poverty Tuyebay cannot invite him to his place as his father is a slave of the richman called 
Esmahanbet.

• “Басқа балалардың бәрі де жұма сайын шақырады, шақырмайтын жалғыз-ақ Түйебай. Түйебайдың 
әкесі керші ауылдағы Ермағамбет дейтінде малайлықта. Қатыны, екі баласы біздің ауылда. Жұлым-жұлым 
қара үйі бар” [35].

 Tuyebai is a bit lazy but he is as witty as other boys. However molda detests him from the first day. And this 
thing can be explained by poverty that Tuyebai and his family suffer. 

• Бәріміз бірге оқыдық, сабақтаспыз, зеректігі бізден кем емес, бірақ бастап оқығаннан-ак Түйебайға 
молданың қылығы келіспеді. Алғашқы кездерде «ақымақ, хайуан!» деп сөгетін болды. Жүре-жүре құлағын 
бұрайтынды шығарды. Бірқатар окыған жиырма шақты баланың ішінде Түйебайдан бұрын таяқ жегені 
болмады ”[35].

 However Tuyebai never used to cry too much. The scene which presents the lesson for which the narrator and 
Tuyebay were late shows us the molda treated him too cruel and hit him much but the molda didn’t hit the boy who 
also was late like Tuyebay. This is the best evidence of the inequality in the society. Tuyebay’s endurance and his 
reserved quality is the best evidence of portraying poor people’s children’s comfessing their poverty and inequality 
among wealthy people’s children.

• Кешігіп қалған баланы молданың ұратын әдеті. Мен қорықпаймын, әжем кеше сұрап алған, Түйебай-
дың сылтауы шамалы, сондықтан оның таяқ жейтініне менің де, өзінің де көзі жете Кешігіп қалған баланы 
молданың ұратын әдеті. Мен қорықпаймын, әжем кеше сұрап алған, Түйебайдың сылтауы шамалы, сон-
дықтан оның таяқ жейтініне менің де, өзінің де көзі жетеді. ді.    - Неге кешіктің? - деді [35].

• Түйебай үндемей тізелеп, бүкірейіп отырып, имандығын аша бастады. Үндемеген сайын молданың 
ашуы үдейін деді.

- Неге үндемейсің, доңыз, жат бері, - деп қолындағы екі айыр қамшысымен сандығының жанын көрсет-
ті. Түйебай барып жата алмады, сен тіл алмайтын кім едің деп молда қамшымен осып жіберді [35].

   To our great astonishment our Tuyebai  is stubborn kaisar  that after being hit too much Tuyebay decided not 
to come as this was the most unendurable insult that made him cry too much.

• ... Күн бата босатты. Бәледен құтылғандай жүгіре басып жөнелдік. Түйебай өксігін әлі басқан жоқ. 
Ауылға жақындай бергенде маған қарап көзін жеңімен сүртіп: 

-Сен ертең келесің бе? - деді.
-Сен ше? 
-Келмеймін, - деді. - Шоқынып кетсем де, енді молданың алдын көре алман! -  деп өкіріп қоя берді. Аяп 

кеттім, менің де көзіме жас келді[35].
 Even though he could get rid of unendurable hitting and insult of the molda, Tuyeba  could not get rid of 

dreams and longings for acquiring  the same condition as any other children of his age.
Through Tuyebay’s image we dare say that the author wants to prove that due to the social inequality in the 

XIX century in Kazakhstan most of Kazakh children suffered unhappiness and poverty, and these conditions in the 
society influenced on the characters of the people of this period. Beimbet Mailin who acquires a deep omniscience, 
succeeds in proving a great influence of the social conditions on any other member of the society, precisely on the 
children. In Beimbet’s Tuyebay we see a helpless image of the child that had been forced by the social inequality, 
i.e.  though our Tuyebay could get rid of molda’s hitting, he could not get rid of poverty that made him a slave. 

    In conclusion we can say for sure that Beimbet Mailin attempted to portray the images of helpless, unhappy, 
and mischievous children with a noble heart as a cause of the difficulties endured by the post-war generation. 
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ЖАҢАРТЫЛҒАН ОҚУ БАҒДАРЛАМАСЫ БОЙЫНША МАТЕМАТИКАДАН СЫНЫПТАН 
ТЫС ЖҰМЫСТАР ЖҮРГIЗУДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ МАТЕМАТИКАЛЫҚ ОЙЛАУЫН ДАМЫТУ

Түйін: Мақала  жаңартылған оқу бағдарламасы  бойынша математи-кадан сыныптан тыс жұмыстар жүргiзу-
де оқушылардың математикалық ойлауын дамыту мәселесіне арналған.

Кілттік сөздер: Бастауыш сынып, бастауыш мектеп, жаңартылған бағдарлама, әдіс, оқушылар.   
Резюме. В статье рассмотрены проблемы развитию математического мышления учащихся во внеклассной рабо-

те по  математике по обновленной программе обучения.
Ключевые  слова: Начальная школа, обновленной программ, метод, учащихся.
Summary. In the article the problem of development of mathematical thinking of pupils in out-of-class work on mathematics 

under the updated program of studying is considered.
Keywords: Primary school, updated programs, method, students.

Елбасы Н.Ә.Назарбаевтың «Нұрлы жол – болашаққа бастар жол» атты жолдауындағы жастарға ар-
налған негізгі  3 бағыттың біріншісі - білім мәселесі. Бүгінде дамыған елдердің барлығы осы білім саласы-
на ұдайы инвестиция құйып келеді. Соның нәтижесінде, табиғи байлықсыз-ақ, олар өздерін әлемдік сах-
нада экономикасы жетілген, табысты мемлекеттер ретінде танытты. Оқушылардың ойын есептер арқылы 
қабілеттерін ояту, оны мектепте одан әрі қарай дамыту қажеттілігі көрсетілді. Сондықтан, бастауыш сыны-
пқа арналған қызықты тапсырмаларды орындау икемділігін оқу бағдарламасы талаптары негізінде калып-
тастыру үшін мұғалім бастауыш мектеп оқушысының оқу-танымдық қызметінің жалпы психологиялық 
педагогикалық сипатын, сондай-ақ оны ұйымдастырудың мазмұны мен әдістемесін толыққанды игеруі 
қажет. Педагогикалық ғылымның аталған саласына Л.А.Венгер, В.В.Давыдов, А.В.Запорожец, А.П.Усова, 
Д.Б.Эльконин ғалым-дар өздерінің елеулі үлестерін қосты.

1 және 2 сынып арифметикаға арналған тапсырмалар жүйесін жасап шығарған әдіскер Н.В. Огаркова 
да осындай ой-тұжырымға келген. Кейбір зерттеулер мен әдістемелік әдебиеттерде оқыту үрдерісіндегі 
қызықты тапсырмаларды пайдалану ерекшеліктерін айқындайтын оқу іс-әрекеттерінің өзара байланысы 
жеткілікті айқындалмағаны еместігі байқалады.

Математикадан сыныптан тыс жұмыстар жүргiзуде оқушылардың математикалық ойлау деңгейiн (те-
ориялық бiлiмдi терең меңгерту, практикалық бiлiктiлiктерiн арттыру) көтеру мақсатында оқулықтар мен 
оқу құралдарындағы “қызықты математика“ бөлiмiнiң есептерiн, логикалық жаттығулар, математика-
лық ертегi есептер мен қызықты есептер ұсынуға болады. Сонымен қатар оларды математикалық ерте-
гiлер, таңертеңгiлiктер мен қойылымдар ұйымдастыруға араластырып саяхат, викториналар өткiзу керек. 
Аталған бағытта ойын есептерiн қолданудың мүмкiндiктерi орасан мол. Мәселен “қызықты математика“ 
бөлiмi мен логикалық жаттығулар, математикалық ертегiлердiң кез-келген бөлiгiнде сол өтiлген матери-
алға тиiстi ойын-есептерi ұсынылады. 

1 сыныпта “Қарапайым түсінiктер“ тақырыбын бiрiншi тоқсанда өткен соң ұйымдастырылған сынып-
тан тыс жұмыста балалармен ойын ұйымдастырылды. Ойынның шарты бойынша үйге iлiнген құлыпты 
ашу үшiн тиiстi кiлттi табу керек болатын. Ойынның мақсаты: есептеу дағдыларын қалыптастыру.

Құрал-жабдық: үлкен, құлпы бар үйдiң суретi.
Ойын барысы: Тақтаға қасында бiрнеше кiлтi бар үйдiң суретi iлiнiп қойылады. Кiлттiң әр-қайсысын-

да өрнектер жазылған. Кiлттегi өрнектiң мәнi құлыптағы саннан 1-ге артық болуға тиiс. Сонда құлып 
ашылып үйге кiруге болады. /Мұндай тапсырманы басқа да ойындарда және сыныптарда қолдануға бола-
ды/.Құлыпта 7 саны жазылған. Ал кiлттерде 5+2=  ; 4+8=  ; 6+2=  ; 6-2=  ; т.с.с. өрнектер болады.

Бұл өрнектердi балалар ауызша орындау арқылы кiлттi дұрыс таба бiлдi. Күнделiктi сабақта енжарлық 
танытатын балалар да бұл ойынға белсене араласуымен көзге түсті. Кейде олар қателiктер жiбергенiмен, 
нәтижеде өздерiнiң пәнге деген қызығушылықтарының артқанын өздерiде тiлге тиек еттi. Жiберiлген қа-
телiктердiң көпшiлiгi есептегi шартты мұқият оқылғаннан болып отырды. Шартында кiлттегi өрнектiң 
мәнi құлыптағы саннан 1-ге артық болуға тиiстi екендiгiн ескермеген балалар, алғашқыда құлыптағы санға 
тең болған өрнектiң мәнi жазылған кiлттердi әкелiп жүрдi. Нәтижеде балалар есеппен танысқан соң ондағы 
қойылып отырған талаптарға назар аударып, талдау жасау қажет екендiгiне көздерi әбден жетедi. Осылай-
ша мұғалiм ойынға қойылып отырған мақсат - есептеу дағдыларын балаларды қалыптастырумен қатар 
есеп шығару үрдiсiнiң кезеңдерiмен де танысуына себепшi болады. Оны оқушылар байқамауы мүмкiн, 
алайда ол болашақта есептер шығаруда оны әрдайым есте ұстап есептердi шығарудағы iстелетiн негiзгi 
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жұмыстарды дағды бойынша орындай бередi. Ондағы оң нәтижелер сабақ барысында да айқын байқалды.
Ендiгi “он көлемiндегi сандар. Кестелiк қосу және азайту” тақырыбынан кейiнгi сыныптан тыс жұмы-

ста логикалық жаттығуларды қолдануда “Қоянға көмектес” ойыны ойналды.
Ойынның мақсаты: он көлемiндегi сандарда қосу және азайту амалдарын орындау бiлiктiлiктерiн қа-

лыптастыру.
Құрал-жабдық: Тақтаға сандары мен амалдары түсті қалған өрнектерi бар плакаттар iлiнген.Қасында 

түрлi-түсті қағазға қиылған жапырақтар. Олардың әрқайсысына бiрнеше сандар мен қосу, азайту амалдары 
жазылған. 

Ойын барысы: “Балалар қоянның есептi дұрыс шығарып, өрнектiң 
тиiстi мәндерiн қойғаннан соң жел көтерiлiп жапырақтарды ұшырып әкеттi. Ендi бiз қоянға көмекте-

сейiк. Себебi, қоянның ұнжырғасы түсіп отыр. Оның есептерiн қалпына келтiрiп, көңiлiн көтерейiк”- деп 
мұғалiм ойын шартын ұсынады.

Балалар мұнда да белсендiлiк танытты. Олар қоянға көмектескiлерi келiп бос тор көздерге тиiстi амал-
дар мен сандарды қоя бастады. Мұнда да “жылдамдық” талап етiлгендiктен балалар тезiрек бос тор көз-
дердi толтыруға тырысты.

Ойын соңында қоян өз ризашылығын силықтар тарату арқылы бiлдiрдi. Мұнда да оқушылар өздерiнiң 
теориялық бiлiмдерiн терең меңгеруiне септiгiн тигiзер ойын-есебi болды.

Ендiгi бiр сыныптан тыс жұмыста оқушылардың танымдық қызығушылығын дамыту мақсатында ге-
ометриялық материалдарды бiлуге негiзделген есептер шығаруда мынадай ойын-есебi ұсынылды. “Тиiстi 
фигураны тап”.

Ойынның мақсаты: геометриялық фигуралар, олардың белгiлерiн пысықтау.
Құрал-жабдық: Фигуралар салынған плакат, шаршы, үшбұрыш, дөңгелек.
Ойын барысы: Мұғалiм балаларға алдағы аялдамада бiр топ балалардың бұлардан көмек беруiн сұраға-

нын айтады. Оларға көмектесу үш бос тор  көздерге тиiстi фигураларды қою қажет екендiгiн ескертедi. 
Оқушылыр өзара ақылдасып қажеттi фигураларды орындарға қоюға тиiс.

Мұнда балаларды геометриялық фигураларды, оның белгiлерiн бiлумен қатар назарларын фигуралақ 
қатарға аударып қай фигура қайда және неге сонда қойылуы қажет екендiгiн толық түсіндiрулерi қажет. 
Бұл оларды ойлай бiлуге назар аудару қажеттiгiне үйретедi. Ал ол болса өз тапаынан есеп шығарудың 
тәсiлiн iздестiру мен есептi зерттеу кезеңдерiн үйретуге алып келедi. Яғни,

■ ▲ ?
▲ ? ■
● ■ ?

Ақыл-ойды дамытатын  тәрбиелік маңызы зор тағы бір қызықты  тапсырма түрі бар. Оның басты ерек-
шелігі-есеп сұрақтарын қою арқылы баланың ойлау қабілетін дамытады. Бұл қызықты тапсырма бастауыш 
класс оқушылары арасында кең тараған. Олар бұл қызықты тапсырмаға  үлкен құштарлықпен қатысады. 
Оқуды сұрақтарға жауап берген кезде сөздердің әріптеріне сәйкес келуі керек.  

Оқушы оқу үрдiсiнiң барысында қызықты тапсырмаға ұласып кеткенiн аңғармай қалуы тиiс. 
       Ал санайық, санайық,
       Санын біліп алайық
       Біреу,екеу, үшеу, төртеу,бесеу
       Қолымда  сонда  саусағым нешеу?
       Оң қолымда  бес  саусақ,
       Сол қолымда  бес саусақ
       Қосып едім  екеуін,
       Болып шықты он саусақ.
Курстағы соңғы көптүрлілік айқын түрінде пайдаланылады, маңызды мәселе болып табылады. Олардың 

негізінде сан мен қатынастың «тең», «үлкен», «бастауыш» қатынастар ұғымы қарастырылады. Көптүрлілік 
ұғымын пайдалану курстың дамытушы және тәрбиелеуші потенциалын жоғарылатады, оны идея жағынан 
байытады.
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БАСТАУЫШ СЫНЫПТА ОҚЫТУДЫҢ ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛАРЫН ҚОЛДАНУ 

Түйін: Тәуелсіз Қазақстанды дамыған бәсекеге қабілетті елу елдің қатарында, терезесін тең ететін 
– білім. Сондықтан қазіргі даму кезеңі білім беру жүйесінің алдына оқу үрдісін технологияландыру мәселе-
сін қойып отыр. Мектеп өміріне еніп отырған жаңа технологиялардың ерекшелігі өсіп келе жатқан жеке 
тұлғаны жан –жақты дамыту.   Педагогикалықық технология терминінің анықтамаларын көптеген ав-
торлар өз түсінігі мен өз санасында қалыптасқан көзқарастарын қалыптастырған. Соның ішінде мүм-
кіндігі шектеулі оқушылардың дамуына да жаңа технология элементтерін пайдалану өз әсерін тигізуде. 
Бастауыш мектеп- оқушы тұлғасы мен санасының дамуы қуатты жүретін, ерекше құнды, қайталанбас 
кезең.Сондықтан бастауыш білім үздіксіз білім берудің алғашқы баспалдағы, қиын да жауапты іс.

Резюме: Существует несколько видов классификаций педагогических технологий. По своим целям, со-
держанию, применяемым методам и средствам  существующие педагогические технологии имеют сход-
ство, но отличаются по различным параметрам.

По своему определению «педагогическая технология»  - это взаимосвязанная деятельность педагога и 
ученика при обеспечении образовательных потребностей каждого ученика в соответствии с его индиви-
дуальными особенностями; диагностические процедуры, содержащие критерии, показатели, инструмен-
тарий измерения результатов деятельности.

«Адам ұрпағымен мың жасайды» - дейді халқымыз. Ұрпақ жалғастығыменен адамзат баласы мың емес 
миллиондаған жылдар жасап келеді. Жақсылыққа бастайтын жарық жұлдыз – оқу. Қазіргі мектеп мұғалім-
дерінің алдында тұрған басты міндет – оқушылардың шығармашылық білім дағдыларын қалыптастыру. 
Шәкәрім Құдайбердіұлы «Адамның жақсы өмір сүруіне үш сапа негіз бола алады, олар барлығынан басым 
болатын адал еңбек, мінсіз ақыл, таза жүрек.

Бұл сапалар адамды дүниеге келген күннен бастап тәрбиелейді» деп есептейді: Ұрпақ тәрбиесі – бұл 
болашақтың тірегі, мемлекеттік маңызды іс.  Міне, өз ұрпағығының өнегелі, өнерлі, еңбексүйгіш, абзал 
азамат болып өсуі үшін халық педагогикасының негізгі мақсатын шығармашылықпен оқу – тәрбие үрдісі-
не тиімді пайдалану әрбір ұстаздың міндеті болып табылады. Сондықтан, ұстаз – мұғалімдер қауымының 
алдына өте үлкен міндет жүктеледі. Бүгінгі таңда жас ұрпаққа пәнді тиімді ұғындырудың бірі – жаңа тех-
нология негіздері болып табылады [1].

  Педагогикалық технология терминінің анықтамаларын көптеген авторлар өз түсінігі мен өз санасында 
қалыптасқан көзқарастарын қалыптастырған:

- «Технология» - қалыпты өзгерту, өңдеу әдістері, өнері, шеберлігі, іскерлігі жөніндегі ғылым жиын-
тығы. (В. М. Шепель)

- «Педагогикалық технология» - жоспарланған оқыту нәтижелеріне жету процесін сипаттау болып та-
былады. (И. П. Волков)

- Педагогикалық технологиялардың даму сатыларын жан –жақты қарастырып зерттеген ресейлік ға-
лымдар – Ф. А. Фрадкин, Е. Ю. Рогачева, Л. И. Богомолова,

Педагогикалық технологияның тиімділігі:
1. Оқушы өздігінен жұмыс істеуге мүмкіндік алады, соған дағдыланады;
2. Оқушының жеке қабілеті анықталады;
3. Іштей бір– бірінен қалмауға тырысып, талпынады;
4. Тапсырмалық күрделену деңгейіне сәйкес оқушының ойлау, орындау қабілеті артады;
5. Өзін – өзі тексеруге дағдыланады.
6. Мұғалім жекелеген оқушыларға көмектесуге мүмкіндік алады.
7. Орындау қабілетіне қарай бағаланады [2].
Бастауыш білім – үздіксіз білім берудің баспалдағы. Мұғалімнің негізгі ұстанған мақсаты - білімнің 

жаңа үлгісін жасап, белгілі бір көлемдегі білім мен білік дағдыларын меңгерту, оқу мен тәрбие үрдісін ұй-
ымдастырудың сан түрлі жаңа әдіс – тәсілдерін іздестіру, жаңа технологияларды сабаққа тиімді пайдалана 
білуі, бір сөзбен айтқанда – оқу үрдісін дамыту. Бұған Елбасымыз Нұрсұлтан Назарбаевтың Қазақстан 
халқына жолдауында айтылған «ХХІ ғасырда білімін дамыта алмаған елдің тығырыққа тірелетіні анық» 
деген пікірі нақты дәлел. Бүгінгі білім беру ісінің мақсаты – тек білім, білік дағдыларын меңгерту ғана 
емес, өзін – өзі дамытуға ұмтылатын, ақылды, алғыр, ой – өрісі кең, ақпарат көздерін өз бетімен қолдана 
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алатын, қабілетті де талантты жастарды тәрбиелеу. Үнемі дамып, өзгеріп отыратын баланың ішкі болмысы 
мен табиғатын қалыптастыруда мұғалімнің ықпалы ерекше [3].

Жаңа технологияны жүзеге асыру, тиімділігіне қарай пайдалану үшін, әр мұғалім өзінің алдында оты-
рған оқушыларының жас ерекшеліктерін ескере отырып, педагогикалық мақсат – мүддесіне байланысты, 
өзінің шеберлігіне байланысты таңдап алады. Жаңа технологияны жүзеге асыруда мұғалім белсенділігі, 
шығармашылық ізденісі, өз мамандығына деген сүйіспеншілігі, алдындағы шәкірттерін бағалауы ерекше 
орын алады. Жалпы алғанда, жаңа технологиялардың 40 – тан астам түрлері бар.

Болашақта өркениетті дамыған елдер қатарына ену үшін заман талабына сай білім қажет. Өйткені, 
тәуелсіз Қазақстанды дамыған бәсекеге қабілетті елу елдің қатарында, терезесін тең ететін – білім. Сон-
дықтан қазіргі даму кезеңі білім беру жүйесінің алдына оқу үрдісін технологияландыру мәселесін қойып 
отыр. Мектеп өміріне еніп отырған жаңа технологиялардың ерекшелігі өсіп келе жатқан жеке тұлғаны 
жан –жақты дамыту. Соның ішінде мүмкіндігі шектеулі оқушылардың дамуына да жаңа технология эле-
менттерін пайдалану өз әсерін тигізуде. Бастауыш мектеп- оқушы тұлғасы мен санасының дамуы қуатты 
жүретін, ерекше құнды, қайталанбас кезең. Сондықтан бастауыш білім үздіксіз білім берудің алғашқы 
баспалдағы, қиын да жауапты іс. Оқытудың әртүрлі технологиялары сарапталып, жаңашыл педагогтардың 
іс- тәжірибесі зерттеліп, мектеп өміріне енуде. Қазіргі заманның талабына сай болу және жаңа формация 
мектебінде жұмыс істеп жүрген педагогтардың алдында тұрған  проблемаларды шешетін негізгі мақсат 
болып табылады, олар: баланы оқи білуге үйрету; баланы ойлауға үйрету; баланың өзін-өзі тұлға ретінде 
дамуына жағдай жасау.

Әр педагогтың міндеті-оқушының шығармашылық ойына бағыт беру, шығармашылық ізденісті қолдау, 
жағдаяттар туғызып, оның шешімін табуға бағыттау, жаңаны іздеуге, жүйелі зерттеулерге талдау жасауға 
талпыныс беру.

«Сын тұрғысынан ойлауды дамыту» технологиясы:
• Кез келген ұстазға сапалы сабақ беруге мүмкіндік беретіндігімен.
• Оқыту мен ұйымдастырудың тиімді әдістерінің /стратегияларының/ көптігімен.
• Оқу мотивацияларын өзгертуге пайдалы екендігімен.
«Сын тұрғысынан ойлауды дамыту» технологиясының өзге технологиялардан ерекшеліктері:
• Сын тұрғысынан ойлау сабақтарының құрылымы /қызығышылықты ояту, мағынаны ажырату, ой 

толғаныс/ .
• Негізгі үш кезеңінің маңыздылығы.
• Стратегиялардың психологиялық астары мен ерекшеліктері [4].
Осы жобамен жұмыс жасау барысында мұғалім оқушының өзін ізденуге жетелейді, ойлануға үйретеді. 

Педагогикалық технология оқушылардың жекеке басын дамыту мен білім беру мақсатына жету жолын-
дағы педагогикалық қызметтің, іс-әрекеттің жүйелі дамып отыратын жобасы ретінде оқушы   белсенділігін 
арттыруды көздейді. Ал, оқушы белсенділігінің артуы оны шығармашылыққа жетелейді.

Шығармашылық дегеніміз – адамның өмір шындығында өзін-өзі тануға, жаңалық ашуға, жаңа тәсіл-
дер табуға ұмтылуы, ізденуі. Шығармашылық қабілет әр баланың табиғатында болуы мүмкін. Біздің мін-
детіміз – оқушыға оның бойында жасырынып жатқан мүмкіндіктерін ашып көрсету. Өз тәжірибемде баста-
уыш сынып оқушыларының шығармашылық қабілеттерін, сабақта және сабақтан тыс уақытта дамытуда 
сын тұрғысынан ойлау  жобасының көптеген әдіс-тәсілдерін қолданамын:

• Тақырыпты мазмұнына қарай жинақтау, арнаулы бір тақырыпқа пікірталасас тудыру /ой қозғау, «ин-
серт» кестесі/

• Берілген тапсырманы түрлендіру бағыттағы жұмыс/эссе, шығармашылық, сауаттылықты ашатын хат-
тар т.б стратегиялар/

• әңгіменің ұқсастығын салыстыру, бөліктерге бөлу, ат қойғызу, мәтіндегі ұқсастық пен айырмашылықты 
табу /Венн диаграммасы, аялдамамен оқу стратегиясы/

• Қиялдау арқылы сурет салғызу /сурет салу стратегиясы/
• Кейіпкерге мінездеме беру өз ойын жазғызу /авторға, кейіпкерге хат жазу стратегиясы
• Шығармада екі кейіпкердің қарама – қарсы элементтерін сипаттау /қарама қайшы элементтер страте-

гиясы/
• Өлең шумақтарын құрастыру / 5 жолды өлең/
«Сын тұрғысынан ойлау» бағдарламасының модулдерін  ұтымды пайдалану оқушылардың шығар-

машылық қасиетін анықтауда, күшейтуде, оқытудың тиімділігін, сапасын арттыруда ерекше маңызды.
Бұл бағдарламаның мақсаты – барлық жастағы, соның ішінде бастауыш сынып оқушыларының кез кел-

ген мазмұн түсінікке сыни тұрғыдан қарап, ең керекті пікір, ұйғарым таңдауға, шешім қабылдауға үйрету. 
Оқушылардың білім деңгейін көтеруге, шығармашылыққа баулуға, ойларын еркін айтуға жетелеу.

Сын тұрғысынан ойлау сынау емес, шыңдалған, бірін – бірі толықтырған ойлану. Ең бастысы жекелей, 
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топта, сыныпта оқушылардың білім деңгейін көтеруге ретімен сұрыптап қолданған стратегиялардың қай – 
қайсысы болсын сабақтың сапасын арттыруда үлесі зор.

Жаңа білімді қабылдау, бекіту, іскерлік пен дағдыны тәрбиелеу барысында жұмыс жүйесін, оқушы-
лардың дербес белсенді әрекетін дамытуда, өздік жұмысының тиімділігін арттыруда «Сын тұрғысынан 
ойлау» барысындағы   әдіс-тәсілдер білімді меңгертудің әр түрлі кезеңінде қолдануға болатынын тәжірибе 
көрсетті.

Сын тұрғысынан ойлауды дамыту бағдарламасы ұстаз бен оқушыны ізденуге жетелейтін, шығар-
машылық шабыт беретін, болашаққа деген үмітті арттыратын бағыт.

Әр оқушыда өзін – өзі дамыта, жетілдіре бақылай алатын дағды қалыптастыру, соған сәйкес өз бетінше 
білім алуға үйрету, дамудың ең биік шыңына жету болып табылады. Яғни, ең алдымен, шығармашылық 
ойлау нәтижесінде жаңалық ашылады, тұлғаның дамуы жеделдейді. Оқушы ойын осылайша шыңдауға 
мүмкіндік туады.

Сын тұрғысынан ойлауды үйрету үшін мына шараларды білу қажет:
1.Сын тұрғысынан ойлауды үйрету үшін уақыт керек.   2.Оқушыларға ойланып, толғануға, ойын ашық 

айтуға рұқсат беру.   3. Әр түрлі идеялар мен пікірлерді қабылдау. 4. Үйрену барысында оқушылардың бел-
сенді іс – әрекетін қолдану.   5. Кейбір оқушылардан жауабының, сынының дәлелді, дәйекті болуын талап 
ету.  6. Сын тұрғысынан ойлауды бағалау.

Сын тұрғысынан ойлау технологияларын пайдалану нәтижесінде қазіргі оқушының:
– Сабаққа қызығушылығы артады;
– Нақты өз деңгейінде бағаланады;
– Жеке қабілеті айқындалады;
– Өз бетімен жұмыс істеуге үйренеді;
– Даму мониторингі айқын көрінеді;
Сын тұрғысынан ойлау сабақтарының алғы шарттары:
– Сабақты белсенді өткізіп, әр баладан еркін жауап алуға жағдай жасау;
– Сенімділікке тәрбиелеу үшін баланың жауабын санмен бағалау;
– Қиялын дамыту үшін «Менің ойымша» деген жауапқа дағдыландыру;
– Әр түрлі жауапқа бірдей қарау, жақсысын мадақтап, жаманын сынамау;
– Тіл байлығын дамыту үшін қалайда жауабын соңына дейін тыңдау;
– Жауап беруге тілек білдірмеген баланың өз еркінсіз, қинап сұрамау;
– Жеке тұлға ретінде «Мен» деген рөлін көтеру, өз пікірін қалыптастыру.
Өз іс-тәжірибемде жаңа технология арқылы оқушылардың танымдық қызығушылығын қалыптасты-

рып, шығармашылыққа баулуға көп көңіл бөлемін. Оқушыларды шығармашылық бағытта жан-жақты да-
мыту-бүгінгі күннің басты талабы. Осы талап тұрғысынан алғанда оқу–тәрбие үрдісін ұйымдастырудың 
сан түрлі әдіс-тәсілдерін іздестіру жаңа технологияларды тиімді пайдаланудың маңызы ерекше. Қазіргі 
ұстаздар қауымының алдында тұрған үлкен мақсат-өмірдің барлық саласында белсенді, шығармашылық 
іс-әрекетке қабілетті, еркін және жан-жақты жетілген тұлға тәрбиелеу. Өмірдегі сан алуан қиындықтарды 
шеше білу тек шығармашыл адамның қолынан келеді.

Оқушылардың шығармашылығын, танымдық белсенділігін арттыруда шығармашылық сабақтарды өт-
кізудің, оқушының өз бетімен ізденіп, шығармашылық ой-өрісін арттыруда алатын маңызы ерекше [5].

Қандай технологияны пайдаланған кезде де оқушының белсенділігі, мақсатқа ұмтылуы, ақпаратты өзі 
іздеп табуы, шапшағаңдығы мен еркіндігі, шығармашылдығы, көңіл-күйінің көтеріңкі болуы қамтамасыз 
етіледі.  Қорыта келгенде,  қазіргі кезде мектептерде жиі қолданылып отырған жаңа технологиялар  ой-
лауды дамыту,  қабілетті қалыптастыруға бағытталған әдіс-тәсілдер. Оқушыларымның сабаққа деген қы-
зығушылықтары артып, сыныптың білім сапасы көтерілді. Егер де жаңа технология элементтерің сабақта 
өз дәрежесінде ұйымдастыра білсек, өз нәтижесін береді деп ойлаймын.
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ГУМАНИСТИЧЕСКИЕ ЦЕННОСТИ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ  И СПОРТА КАК СРЕДСТВО 
ФОРМИРОВАНИЯ НРАВСТВЕННОЙ И ЭСТЕТИЧЕСКОЙ  КУЛЬТУРЫ ЧЕЛОВЕКА

Резюме: Представлены аргументы о значимости гуманистической направленности и социальных цен-
ностей физической культуры и спорта, которые определяют воспитательный потенциал в формировании 
нравственной и эстетической культуры личности современного человека. Эффективно организованная и 
научно обоснованная система учебно-тренировочного процесса и соревнований должна способствовать 
достижению высоких спортивных результатов, значительному укреплению и сохранению здоровья чело-
века.

Ключевые слова: спорт, физическая культура, гуманизм, ценности, воспитание, нравственность, 
эстетичность, человек.

Түйін: Дене  шынықтыру мен  спорт  бұхаралық  құндылығының  және  бағытталынған  маңыз-
дылығы  туралы  дәлелдің  қарастырылуы  қазіргі  заманғы  адамзаттың  тұлғалылығын, қасиеттілігін,  
табиғи  мәдениеттілігін  қалыптастырудағы  тәрбиелік  әдетін  белгілей  алады.

Әсерлі  ұйымдастырылған  және  ғылыми  дәлелденген  оқу-жаттығу  және  жарыс  кезеңдері  жоға-
ры  дәрежедегі  нәтижелерге  жетуге, адам  жағдайын  сақтап  және  оны  көтеруге  үлкен  көмегі тиуі 
керек.

Summary: The presented arguments about value of the humanistic directivity and social value of the physical 
culture and sport, which define education potential in shaping moral and aesthetic culture to sonalities of the 
modern person.

Effectively organized and scientifically justified system of training process and competitions should promote 
reaching of tall sports results, appreciable hardening and conservation of health of the person.

Обобщив данные многочисленных литературных источников, мнения авторитетных ученых и специа-
листов, мы пришли к заключению о необходимости углубления некоторых представлений по данной про-
блеме.

Так, безусловно, важным представляется аргумент, что гуманизм и спорт уже давно рассматриваются 
обществом как неразрывно связанные между собой понятия. Гуманизм (от латинского humanus – челове-
ческий, человечный) – это исторически меняющаяся система воззрений, признающая ценность человека 
как личность, его право на свободу, счастье, развитие и проявление своих способностей, считающая благо 
человека критерием оценки социальных институтов, а принципы равенства и справедливости, человечно-
сти – желаемой

нормой отношений между людьми, заботу о человеке, заботу о достоинстве и качестве жизни каждого 
индивида.

Гуманистическое воззрение подразумевает веру в достоинство и ценность индивида, способности че-
ловека, связанные с его разумом, воображением, творчеством. В идеях гуманизма признается все то, что 
в деятельности общества и личности действует во благо человеку – на его полноценное развитие, на его 
потребности, на его здоровье [2, 3].

Спорт – составная часть физической культуры, которая представляет собой совокупность материаль-
ных и духовных ценностей, создающихся и использующихся обществом в целях игровой физической 
деятельности людей, направленной на интенсивную  специализированную подготовку. Это занятия раз-
нообразными видами двигательной деятельности в соревновательных условиях для совершенствования 
своих морфо-функциональных и психических возможностей, конкретизированных в достижении высоких 
и максимальных результатов.

Термин “спорт” употребляется авторами в несколько различном понимании в зависимости от того, ка-
кие цели ставит занимающийся в тех или иных спортивных занятиях или соревнованиях. Преодоление 
трудностей в достижении спортсменом наилучшего результата – является одной из главных социальных 
сущностей спорта [3, 6].

Известно, что спорт и физическая культура, по своему внутреннему содержанию, выступают средством 
удовлетворения многообразных развивающихся потребностей человека. Оказывая широкое воздействие 
на многие сферы жизнедеятельности общества, спорт укрепляет межнациональные отношения, влияет на 
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деловую жизнь, формирует моду, изменяет образ жизни людей. Обладая огромным гуманистическим по-
тенциалом,

спорт может оказывать мощное влияние, как на физический облик человека, так и на его духовный мир, 
морально-этические нормы и человеческие ценности.

Во многих литературных источниках указывается на то, что исторически в спорте выступала на первый 
план идея его «полезности», посредством чего вырабатывалась стойкость и выносливость организма че-
ловека. Спорт способствовал подготовке к преодолению трудностей, к борьбе со стихиями, к реализации 
своих физических и духовных возможностей и др. [1,4].

Среди разнообразных форм проявления спортивной деятельности выделяют две его основные разно-
видности, которые характеризуются общепринятыми терминами: "массовый спорт" ("спорт для всех") и 
"спорт высших достижений" ("большой", "рекордный" спорт).

Характеризуя предназначение массового спорта, ряд авторов отмечают, что активное его развитие и 
рост популярности во многих странах началось в середине 60-х годов ХХ ст. Важным, на наш взгляд, явля-
ется констатация факта, что каждый живущий на планете человек хотя бы раз в жизни, занимался тем или 
иным видом «массового» спорта. Благодаря массовому спорту, люди, независимо от возраста и пола, во 
всём мире обретают возможность улучшить свои физические и двигательные кондиции, укрепить здоровье 
и продлить творческое долголетие, а, следовательно, противостоять негативному воздействию на организм 
современной экологии и иных негативных факторов окружающей среды.

Организация массового спорта направлена на содействие основных видов жизнедеятельности обще-
ства: общеобразовательной, профессионально-образовательной и профессионально-трудовой. Деятель-
ность человека в рамках «спорта для всех» способствует не только развитию двигательной активности, 
ориентированной на достижение определенного для каждого индивида индивидуального уровня физиче-
ского и психического

развития. Он также выступает как эффективное средство для рекреации, разнообразных видов развле-
чения и общения с другими людьми.

Массовый спорт оказывает позитивное воздействие на культуру человека, моральные принципы и эсте-
тические вкусы [1, 5].

По мнению ряда авторов, определенные гуманистические ценности представляет для человека также 
«спорт высших достижений». Однако, в отличие от массового спорта, спорт высших достижений ставит 
перед собой совершенно иные цели и задачи. Главной его целью является достижение максимально высо-
ких спортивных результатов на всевозможных спортивных состязаниях и соревнованиях.

Высокие достижения играют важную роль не только для личного самоутверждения спортсмена, но и 
становятся общенациональным достоянием, т.к. рекорды и победы на крупнейших международных сорев-
нованиях вносят неоценимый вклад в поддержании и укреплении авторитета страны на международной 
арене. 

Отмечается также высокая познавательная ценность спорта высших достижений, которая заключается, 
прежде всего, в том, что это, наверное, пока единственная сфера деятельности человека, где у выдающихся 
рекордсменов все системы функционируют в области абсолютных физиологических и психологических 
пределов организма, позволяющие в полной мере раскрыть возможности физического совершенства чело-
века, выяснить допустимые его пределы на основе использования специфических средств [3, 4, 5].

Таким образом, раскрытие индивидуальных физических и психических особенностей и максимальных 
возможностей человека в определённом виде спорта в аспекте спорта высших достижений, позволяет на 
основе выявленных закономерностей, разрабатывать специальные системы упражнений и подготовки, при 
оптимальной реализации которых возможны достижения максимальных рекордных результатов. Благода-
ря этому спорт внедряет в массовую практику физического воспитания наиболее эффективные средства 
и методы физического совершенствования человека. Рекорды международных и национальных соревно-
ваниях создают моральный стимул к развитию массового спорта и занятий физической культурой [1, 6].

Спорт высших достижений обладает высокими потенциальными воспитательными ценностями. Ставя 
человека в экстремальные ситуации, требующие максимального проявления как физических, так и духов-
ных сил, позволяет формировать такие качества как воля, терпение, настойчивость, содействует проявле-
нию творческих способностей, воспитывает нравственность и культуру.

Спорт высших достижений в современном мире должен выступать как одна из важных специфических 
форм самоактуализаци и самоутверждения личности.

Однако, наряду с изложенным выше, следует отметить, что за последние годы спорт претерпевает, к со-
жалению, существенные изменения в том, что его первоначальные гуманистические ценности в процессе 
реализации воспитательного потенциала начали терять свою педагогически и социально направленную 
сущность.
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По убеждению некоторых авторов, рост агрессии в молодёжной среде связан с уменьшением гумани-
стической составляющей в практике современного физического воспитания, деятельность которой, ввиду 
применения разного рода «боёв» и «жёстких» игровых видов спорта, не ориентирована на нравственные 
общечеловеческие идеалы и ценности у подрастающего поколения.

К сожалению, спорт все больше становится самоцелью, а принципы гуманности в нем отодвинуты на 
второстепенный план. Спорт высших достижений в некоторых своих проявлениях принимает антигуман-
ные формы [3, 4, 5, 6].

Данная проблема проявлялась и ранее. Так, начиная с конца 40-х годов ХХ ст. спортивные арены 
захлестнула волна рекордомании и погоня за медалями. Середина 60-х – охарактеризовала себя как период 
активизации процессов коммерциализации и профессионализации спорта, который имел в то время много 
как сторонников, так и противников. Проникновение коммерческих интересов в соревновательный спорт 
в начале

70-х годов, начал вызывать серьезный повод для беспокойства. В конце 80-х годов предвиденные опасе-
ния угрозы «меркантилизма» в спорте приобрели реальный статус. Это привело к тому, что привлекатель-
ность олимпийских идеалов начали терять свое первоначальное значение.

В 90-е годы спорт стал все чаще восприниматься не как феномен культуры, а как обыкновенная услуга, 
"товар", т.е. как бизнес [4, 5].

Реалии сегодняшнего дня, к сожалению, таковы, что для современного общества на первый план вы-
ступают ценности, связанные с целью достижения материальных благ, славы, превосходства одного че-
ловека над другим, одной нации над другой. Погоня за высокими результатами, рекордами, победами в 
спорте высших достижений, поддерживается не только морально, но и материально. Сегодня спорт выс-
ших достижений вовлечен в достаточно и без того сложные противоречия, политические, экономические 
и социальные проблемы. Руководители спортивных организаций, а иногда и государственные деятели, все 
чаще используют спорт в коммерческих и политических интересах. Зачастую такая обстановка вынужда-
ет спортсменов «впрягаясь в непосильное ярмо», рисковать своим здоровьем, стремясь добиться победы 
любой ценой [1, 2].

По мнению многих специалистов в области медицины современный «спорт высших достижений» все 
больше выходит за рамки пределов возможностей человеческого организма. Последствия чрезмерных на-
грузок, выведение организма человека и его психики на критические режимы функционирования, нередко 
приводят к неоправданному травматизму спортсменов, иногда к инвалидности, а в отдельных случаях – и 
к трагическому смертельному исходу [1, 2, 3].

Проблема применения допинга, разрушающего как физическое, так и психическое здоровье спортсме-
нов в соревновательной деятельности, в настоящее время приняла глобальный размах. Сегодня к группе 
допингов отнесено более 10 тысяч препаратов, и каждый год этот список растет так же, как увеличиваются 
и затраты антидопинговой службы [4].

В последнее время у многих специалистов стало вызывать беспокойство появление негативного явле-
ния, связанного с необоснованно ранним выбором «узкой» спортивной специализации. Все чаще в спорт 
высших достижений тренеры стали вовлекать слишком молодых людей и детей. Спортивные специалисты 
признают пагубное влияние такого раннего вовлечения с этической, физиологической и воспитательной 
точек зрения [2,3,4].

Ведущим фактором в спортивных соревнованиях и поединках для многих, еще совсем юных спортсме-
нов, выступает на первый план иногда не проявление нравственной и эстетической культуры человека, 
а в первую очередь результат. Такой подход приводит к возрастанию физического насилия, проявлению 
жестокости и «грубой игры» в спорте, как среди участников соревнований, так и болельщиков.  По теле-
видению и в печатных изданиях все чаще появляется информация о бесконтрольном и антиобщественном 
поведении болельщиков. Злость и ненависть к сопернику выплескивается со спортивных арен на трибуны. 
Тысячи футбольных фанатов нарушают правила общественного порядка, улицы городов, в которых прохо-
дят матчи профессиональных команд, превращаются в настоящее поле боя, происходят кровавые стычки 
между болельщиками команд-соперников, заканчивающиеся иногда трагическими последствиями.

Однако следует отметить, что в последнее время в современном обществе все же активизируется ос-
мысление роли гуманистических ценностей физической культуры и спорта. Изучению и осмыслению 
путей разрешения данной проблемы уже достаточно длительное время уделяется пристальное внимание 
специалистов. Все же и в настоящее время гуманистический и культурный потенциал спорта, реализация 
его духовно-нравственных ценностей не используются еще в достаточно полной мере. В связи с этим, оте-
чественными и зарубежными учеными, специалистами-практиками продолжается разработка программ и 
проектов, которые бы более эффективно содействовали реализации проблемы гуманизации современного 
спорта, в т.ч. и спорта высших достижений.
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Таким образом, результаты проведенного теоретического исследования показали, что достаточно акту-
альным представляется мнение о том, что спорт по своей сути гуманен, однако реализация гуманистиче-
ского потенциала в полной мере не может происходить, образно говоря сама по себе, а во многом зависит 
от того, в каких целях общество использует спорт.

Известно, что формирование нравственного облика спортсменов, зависит не столько от самого спор-
та, сколько от конкретной системы нравственного воспитания, сопутствовавшего в процессе спортивной 
деятельности, а также от сознательной, целенаправленной деятельности личностей, от их поведенческой 
модели, и от того, какие цели и задачи они ставят перед собой, на что ориентируются, что для них является 
наиболее первостепенным, в процессе подготовки и при участии в спортивных соревнованиях.

Эффективно организованная и научно обоснованная система учебно-тренировочного процесса и со-
ревнований должна способствовать не только достижению высоких спортивных результатов, но и значи-
тельному укреплению и сохранению здоровья человека. Моральная и профессиональная ответственность 
при этом, лежит на совести каждого, кто включен в сферу спорта, на самом атлете, на тренерах, врачах, 
чиновниках, политических руководителях.

Проявление миротворческих функций соревнований, особенно международных, зависит от сознатель-
ной и целенаправленной деятельности их организаторов и должны быть направлены на установление тес-
ных дружеских контактов и сохранение первоначальной гуманистической идеи спорта. Преследование же 
выраженного коммерческого успеха, либо собственно корыстных целей, «подогревание» и без того на-
пряженной психоэмоциональной обстановки в соревновательной деятельности, не будет способствовать 
дальнейшему развитию гуманистической концепции, основу которой составляют принципы равенства и 
справедливости, человечности – желаемой нормы отношений между людьми.
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РRОBLЕM  SОLVІNG  АS  А  TЕАCHІNG  STRАTЕGY

Summary: Thе gоаl оf thе suggеstеd wоrk іs tо rеvіеw sоmе еxіstіng rеsеаrch dеаlіng wіth аррlіcаtіоn оf рrоblеm sоlvіng 
tо еducаtіоn аnd tо оffеr sоmе рrаctіcаl rеcоmmеndаtіоns fоr mеthоds оf tеаchеr trаіnіng іn fоrеіgn lаnguаgеs bаsеd оn 
рrоblеm sоlvіng. Thе еssеncе оf рrоblеm sоlvіng іn еducаtіоn іs fіrst оf аll аcquіsіtіоn оf mеthоds оf gаіnіng nеw knоwlеdgе 
іndереndеntly, bаsеd оn аррlіcаtіоn оf еxіstіng knоwlеdgе аnd skіlls.

Keywords: foreign language, society, scientific, interaction, situation, knowledge 
Түйін: Ұсынылып отырған жұмыстың мақсаты - кейбір қолданыстағы зерттеу жұмыстарыны пайдалана оты-

рып  шет тілдік білім беру үдерісінде практикалық ұсыныстар даярлау әдістемесін даярлауда проблемалық місе-
лелерді шешу. Білім беруде проблеманы шешудің  мәні, -бұл, ең алдымен керекті әдістерді меңгеру жіне өз бетімен 
жаңа білімді қолдану негізінде меңгерілген дағдыларды іске асыру.

Түйін сөздер: шет тілі, қоғам, ғылым, өзара іс-қимыл, жағдай, білім
Резюме: Цель предлагаемой работы-рассмотреть некоторые существующие исследования по применению реше-

ния задач в образовании и предложить практические рекомендации по методике подготовки преподавателей ино-
странных языков на основе решения задач. Суть решения задач в образовании-это, прежде всего, приобретение ме-
тодов самостоятельного получения новых знаний, основанных на применении имеющихся знаний и навыков.

Ключевые слова: иностранный язык, общество, наука, взаимодействие, ситуация, знание

It іs quіtе lоgіcаl thаt thіs аррrоаch іs раrtіculаrly рrоductіvе іn tеаchіng fоrеіgn lаnguаgеs tо futurе tеаchеrs оf 
аny subjеcts. Sеvеrаl аsреcts оf аррlіcаtіоn оf рrоblеm sоlvіng іn tеаchіng а fоrеіgn lаnguаgе аrе bеіng dіscussеd. 
Thе аrtіclе suggеsts а dеscrірtіоn оf а clаss dеаlіng wіth thе аррlіcаtіоn оf рrоblеm sоlvіng tоwаrds tеаchіng 
а fоrеіgn lаnguаgе. Kеywоrds: рrоblеm sоlvіng, cоmmunіcаtіvе аррrоаch, trаdіtіоnаl реdаgоgy, mеmоrіzаtіоn, 
knоwlеdgе аnd skіlls Іntrоductіоn Аccоrdіng tо Оrmоnd рrоblеm sоlvіng іs usіng еxіstіng knоwlеdgе аnd skіlls 
tо аddrеss аn unаnswеrеd quеstіоn оr trоublіng sіtuаtіоn, whіlе рrоblеm bаsеd lеаrnіng іs аррrоаch tо іnstructіоn 
іn whіch studеnts аcquіrе nеw knоwlеdgе аnd skіlls whіlе wоrkіng оn а cоmрlеx рrоblеm sіmіlаr tо thоsе іn thе 
оutsіdе wоrld [1].

Рrоblеm sоlvіng wаs іntrоducеd tо еducаtіоn аs еаrly аs аncіеnt tіmеs. Sоcrаtеs, іn раrtіculаr, wаs fаmоus 
fоr аррlyіng іt. Lаtеr іt wаs аlmоst tоtаlly аbаndоnеd аnd rеvіvеd оnly іn thе 1960s. Rеcеntly іt hаs bееn wіdеly 
studіеd аnd рорulаrіzеd, еsреcіаlly fоr tеаchіng mаthеmаtіcs аnd scіеncе аt schооl аnd аt unіvеrsіty. Hоwеvеr, 
surрrіsіngly fоr us, рrоblеm sоlvіng hаs nоt bееn vеry wіdеly аррlіеd tоwаrds еіthеr tеаchеr trаіnіng оr tеаchіng 
fоrеіgn lаnguаgеs. Оn thе оnе hаnd, іndереndеnt оf sреcіаlіzаtіоn, рrоfеssіоn іs chаrаctеrіzеd by nеcеssіty tо 
mаkе dоzеns оf dеcіsіоns durіng оnе clаss. “Rеsеаrchеrs hаvе fоund thаt tеаchеrs mаkе uр tо thіrty dеcіsіоns 
еvеry hоur аnd dо sо іn а cоntеxt оf а clаss bеtwееn twеnty fіvе аnd fоrty рuріls whеrе 1,500 іntеrаctіоns cаn tаkе 
рlаcе dаіly bеtwееn tеаchеr аnd рuріls”. Shulmаn (1987:376) еvеn cоmраrеs thе strеssfulnеss оf tеаchеrs' wоrk tо 
thаt оf еmеrgеncy surgеоns durіng оr аftеr а nаturаl dіsаstеr. Оn thе оthеr hаnd, thе mаіn - рrаctіcаl - gоаl аnd thе 
cоmmunіcаtіvе аррrоаch tоwаrds tеаchіng fоrеіgn lаnguаgеs mеаn thаt lеаrnеrs nееd nоt оnly tо аcquіrе а cеrtаіn 
аmоunt оf lіnguіstіc mаtеrіаl but аlsо tо bе аblе tо usе thіs mаtеrіаl іn реrmаnеntly аrіsіng nеw sіtuаtіоns. Thе 
аіm оf trаdіtіоnаl реdаgоgy іs tо рrоvіdе аcquіsіtіоn by thе lеаrnеrs оf knоwlеdgе рrеvіоusly gаіnеd by humаnіty. 

Thіs іs bаsіcаlly аchіеvеd thrоugh mеmоrіzаtіоn. Cоntеmроrаry sоcіеty роsеs sо mаny рrоblеms іn frоnt оf 
sреcіаlіsts thаt іt іs hаrdly роssіblе tо аcquіrе аll knоwlеdgе аnd skіlls thаt thеy wіll nееd fоr рrоfеssіоnаl аctіvіtіеs 
durіng thеіr cаrееr. Thе еssеncе оf рrоblеm sоlvіng іn еducаtіоn іs fіrst оf аll tо аcquіrе mеthоds оf gаіnіng nеw 
knоwlеdgе іndереndеntly bаsеd оn аррlіcаtіоn оf еxіstіng knоwlеdgе аnd skіlls. Thus, іt іs quіtе lоgіcаl thаt thіs 
аррrоаch іs раrtіculаrly рrоductіvе іn tеаchіng fоrеіgn lаnguаgеs tо tеаchеrs оf vаrіоus subjеcts. Nussbаum аnd 
Nоvіck (1982) suggеst thаt trаdіtіоnаl іnstructіоn sеldоm рrоvіdеs fоr studеnts tо еxреrіеncе cоgnіtіvе cоnflіct. 
Thоmаs (2000:9) summаrіzеd rероrts by thе Nеw Аmеrіcаn Schооls Dеvеlорmеnt Cоrр fоr thе yеаrs 1993 
thrоugh 1999. Hе stаtеs thаt nіnе оf tеn schооls thаt іmрlеmеntеd рrоblеm bаsеd lеаrnіng dеmоnstrаtеd sіgnіfіcаnt 
іmрrоvеmеnt іn studеnts' tеst scоrеs оn stаndаrdіzеd tеsts оf аcаdеmіc аchіеvеmеnt. Рrоblеm bаsеd lеаrnіng hаs 
аlsо bееn succеssfully аррlіеd fоr tеаchіng mеdіcаl studеnts. Thоmаs cоmеs tо cоnclusіоns thаt: - Thеrе іs dіrеct 
аnd іndіrеct еvіdеncе, bоth frоm studеnts аnd tеаchеrs, thаt рrоblеm-bаsеd lеаrnіng іs а mоrе рорulаr mеthоd 
оf іnstructіоn thаn trаdіtіоnаl mеthоds. - Рrоblеm bаsеd lеаrnіng sееms tо bе еquіvаlеnt оr slіghtly bеttеr thаn 
оthеr mоdеls оf іnstructіоn fоr рrоducіng gаіns іn gеnеrаl аcаdеmіc аchіеvеmеnt аnd fоr dеvеlоріng lоwеr-lеvеl 
cоgnіtіvе skіlls іn trаdіtіоnаl subjеct mаttеr аrеаs. 

Mоrе іmроrtаnt, thеrе іs sоmе еvіdеncе thаt рrоblеm bаsеd lеаrnіng, іn cоmраrіsоn tо оthеr іnstructіоnаl 
mеthоds, hаs vаluе fоr еnhаncіng thе quаlіty оf studеnts' lеаrnіng іn subjеct mаttеr аrеаs. Аccоrdіng tо Fіnklе 
аnd Tоrр (1995:1), “рrоblеm-bаsеd lеаrnіng іs а currіculum dеvеlорmеnt аnd іnstructіоnаl systеm thаt sіmultаnе-
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оusly dеvеlорs bоth рrоblеm-sоlvіng strаtеgіеs аnd dіscірlіnаry knоwlеdgе bаsеs аnd skіlls by рlаcіng studеnts 
іn thе аctіvе rоlе оf рrоblеm-sоlvеrs cоnfrоntеd wіth аn іll-structurеd рrоblеm thаt mіrrоrs rеаl-wоrld рrоblеms.” 
Nоrmаn аnd Schmіdt stаtе thаt thеrе аrе thrее rоlеs fоr рrоblеm-bаsеd lеаrnіng [2].

Thе fіrst іs thе аcquіsіtіоn оf fаctuаl knоwlеdgе, thе sеcоnd іs thе mаstеry оf gеnеrаl рrіncірlеs оr cоncерts 
thаt cаn bе trаnsfеrrеd tо sоlvе sіmіlаr рrоblеms, аnd thіrd, thе аcquіsіtіоn оf рrіоr еxаmрlеs thаt cаn bе usеd 
іn futurе рrоblеm sоlvіng sіtuаtіоns оf а sіmіlаr nаturе. Thеy аlsо sаy: 1) lеаrnіng mеdіcіnе іn а рrоblеm-bаsеd 
fоrmаt mаy іnіtіаlly rеducе lеvеls оf lеаrnіng (thіs mаy bе duе tо thе dіffіculty tо thе dіffіculty іn dеtеrmіnіng whаt 
studеnts lеаrnеd usіng trаdіtіоnаl cоmреtеncе mеаsurеs), but mаy fоstеr , оvеr реrіоds uр tо sеvеrаl yеаrs, іncrе-
аsеd rеtеntіоn оf knоwlеdgе; 2) sоmе рrеlіmіnаry еvіdеncе suggеst thаt рrоblеm bаsеd currіculа mаy еnhаncе 
bоth trаnsfеr оf cоncерts tо nеw рrоblеms аnd іntеgrаtіоn оf bаsіc scіеncе cоncерts іntо clіnіcаl рrоblеms; 3) 
рrоblеm bаsеd lеаrnіng еnhаncеs іntrіnsіc іntеrеst іn thе subjеct mаttеr; 4) аnd рrоblеm bаsеd lеаrnіng арреаrs tо 
еnhаncе sеlf-dіrеctеd lеаrnіng skіlls (mеtаcоgnіtіоn) аnd thіs еnhаncеmеnt mаy bе mаіntаіnеd.

Іn а рrоblеm bаsеd lеаrnіng clаssrооm, tеаchеrs shоuld аct аs cоgnіtіvе cоаchеs, sеrvіng аs mоdеls, thіnkіng 
аlоud wіth studеnts аnd рrаctіcіng bеhаvіоr thеy wаnt thеіr studеnts tо usе . Аsреcts оf рrоblеm sоlvіng аррrоаch 
tо fоrеіgn lаnguаgе tеаchіng Fоrеіgn lаnguаgе аs а schооl subjеct іs skіll оrіеntеd. Thus, рrоblеm sоlvіng аррrо-
аch аррlіеd tо іt іmрlіеs dіffеrеnt cоmроnеnts thаn 103 ІBSU Scіеntіfіc Jоurnаl 2 (1), 2008 whеn іt іs аррlіеd tо 
subjеcts thаt аrе knоwlеdgе оrіеntеd (е.g. hіstоry). Wе bеlіеvе thаt рrоblеm sоlvіng іn tеаchіng а fоrеіgn lаnguаgе 
mеаns: - аvоіdаncе оf gіvіng rеаdy-mаdе аnswеrs іn thе рrоcеss оf рrеsеntаtіоn оf nеw grаmmаr аnd vоcаbulаry, 
іnvоlvеmеnt оf studеnts іn thе fоrmulаtіоn оf grаmmаtіcаl rulеs аnd еlіcіtаtіоn оf vоcаbulаry mеаnіngs frоm thе 
gіvеn еxаmрlеs, - аbіlіty оf studеnts tо оvеrcоmе іndереndеntly thе lаnguаgе рrоblеms аrіsіng іn thе рrоcеss оf 
cоmmunіcаtіоn, - dіscussіng / sоlvіng nоn-рrоfеssіоnаl, еvеrydаy lіfе рrоblеms thrоugh cоmmunіcаtіоn іn thе 
fоrеіgn lаnguаgе, - dіscussіоn оf tеxts dеаlіng wіth рrоblеms, - dіscussіng / sоlvіng рrоfеssіоnаl рrоblеms thrоugh 
cоmmunіcаtіоn іn thе fоrеіgn lаnguаgе.

Tо dеvеlор thе studеnts' аbіlіty tо оvеrcоmе fоrеіgn lаnguаgе рrоblеms іndереndеntly іt іs nеcеssаry tо 
sреnd sеvеrаl lеcturеs оn wоrkіng оut thеіr strаtеgіеs оf lіnguіstіc рrоblеm sоlvіng. Fоr rеаdіng аnd wrіtіng thеsе 
strаtеgіеs аrе dеrіvаtіоnаl, cоntеxt аnd sіtuаtіоnаl аnаlysіs, аррlіcаtіоn оf gеnеrаl knоwlеdgе аnd knоwlеdgе оf 
nаtіvе аnd оthеr knоwn lаnguаgеs. Fоr sреаkіng аnd wrіtіng thеsе strаtеgіеs іnvоlvе аvоіdаncе аnd раrарhrаsіng. 
Lаnguаgе рrоblеm sоlvіng іs fіrst dоnе undеr tеаchеr guіdаncе, wіth еxрlаnаtіоns оf еаch stер, such аs іn thе 
sіtuаtіоn dеscrіbеd bеlоw. Studеnts cоuld nоt undеrstаnd thе dіffеrеncе bеtwееn “аnswеr” аnd “rеsроnsе”. Thе 
tеаchеr suggеstеd thеm tо vіеw thе fоllоwіng cоntеxts аnd tо cоmе tо cоnclusіоn. - Аrе yоu а gооd lеаrnеr? Fіnd 
аnswеrs tо thіs quеstіоn іn thіs аrtіclе. -Аsk quеstіоns оn аny tоріc, gеt rеаl аnswеrs frоm rеаl реорlе. - Hаvе 
а quеstіоn? Аsk іt. Knоw аn аnswеr? -Bаrаck Оbаmа's rеsроnsе tо Bush's fіnаl Stаtе оf thе Unіоn. - Thіs іs а 
rеsроnsе tо thе vаrіоus rеcоmmеndаtіоns rеcеіvеd by us. 104 ІBSU Scіеntіfіc Jоurnаl 2 (1), 2008 Аs thе studеnts 
wеrе unаblе tо nоtіcе thе dіffеrеncе, thе tеаchеr tоld thеm tо раy аttеntіоn tо аnоthеr wоrd whіch аlwаys арре-
аrеd tоgеthеr wіth “аnswеr”. Thеn thе studеnts nоtіcеd thаt “quеstіоn” dіd nоt tyріcаlly арреаr wіth “rеsроnsе”. 
Fіnаlly thеy cаmе tо cоnclusіоn thаt quеstіоn іs fоllоwеd by аnswеr, whіlе аny аctіоn / wоrds cаn bе fоllоwеd by 
rеsроnsе оr rеаctіоn. Аftеr studеnts gеt sоmе рrаctіcе іn еlіcіtіng thе mеаnіng undеr tеаchеr's guіdаncе, thеy аrе 
оnly rеmіndеd thе cаsе аnd rеcоmmеndеd tо sреаk оut thе rеаsоnіng thеmsеlvеs [3].

Fіnаlly, thеy shоuld bе аblе tо dо іt tоtаlly іndереndеntly. Whеn studеnts nееd а wоrd іn thе рrоcеss оf sре-
аkіng оr wrіtіng аnd аsk fоr tеаchеr's hеlр, thе tеаchеr shоuld guіdе thеm іn fіndіng а gооd synоnym, аntоnym оr 
fоrmulаtіng а dеfіnіtіоn. Whеn thе studеnts аsk thе tеаchеr tо trаnslаtе а nаtіvе lаnguаgе wоrd, іt іs а bеttеr іdеа 
tо fіnd sоmе synоnyms іn thе nаtіvе lаnguаgе аnd tо try tо rеcоllеct thеіr trаnslаtіоn. Іf thіs strаtеgy dоеs nоt hеlр, 
thе strаtеgy оf gіvіng а dеfіnіtіоn shоuld bе wоrkеd оut: - clаssіfy thе оbjеct, - nаmе thе functіоn оf thе оbjеct, 
- nаmе thе mаtеrіаls / thе cоlоr / thе sіzе, еtc. - cоmраrе іt wіth sоmеthіng. Thе tеаchеr shоuld rеcоmmеnd thе 
studеnts tо nаmе оnly еssеntіаl chаrаctеrіstіcs оf thе оbjеct, such аs “thе substаncе usеd fоr rеmоvіng stаіns frоm 
clоthеs”, “thе bіrd whіch cаnnоt fly lіkе аn оstrіch, but whіch іs nоt аs bіg аnd hаs nо wіngs”, еtc. Dіscussіng / 
sоlvіng bоth nоn-рrоfеssіоnаl аnd рrоfеssіоnаl рrоblеms аnd tеxts cоntаіnіng рrоblеms cоntrіbutеs tо mоvіng thе 
еmрhаsіs frоm thе lаnguаgе tаsk tо truе cоmmunіcаtіоn. Іt іs еssеntіаl tо chооsе рrоblеms tо sоlvе whіch studеnts 
hаvе bаckgrоund knоwlеdgе. Іf studеnts hаvе рrоblеms іn dіscussіоn thе tеаchеr's tаsk іs tо dіrеct thеіr dіscussіоn 
аs unnоtіcеаbly аs роssіblе by sоmе hіnts, іntеrеstіng quеstіоns, еtc. Bеlоw wе оffеr аs а sаmрlе sоmе tаsks thаt 
wеrе usеd by us durіng аn Еnglіsh clаss wіth studеnts оf реdаgоgіcаl sреcіаltіеs[4]. 
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КЕЙБІР ЭТНОСТАРДЫҢ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ  ЖӘНЕ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ 
ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ

Түйін: Мақалада этнос түсінігі қысқаша ашылып сонымен бірге кейбір халықтардың педагогикалық 
және психологиялық мінез-бітістері сипатталады.                     

Резюме: В статье  кратко описывается понятие этноса, а также педагогические и психологические 
черты некоторых народов.  

Summary: The article briefly desribes the concept of ethnos, as well as the pedagogical and psychological 
trais of some peoples

Этнос термині ХХ ғасырдың басында белсенді түрде қолданыла бастады. Көптеген ғалымдардың үлкен 
қызығушылығын этнос туралы аса көрнекті түркітанушы ғалым Лев Николайұлы Гумилевтің концепци-
ясы туғызды. Ол этносты биосфера және социосфера шекарасындағы жатқан құбылыс ретінде түсінеді. 
Ғалым, адам бұл табиғаттың бір бөлшегі деген жаратылыстану құбылыстарының ғылыми тұжырымда-
масына сүйенеді. «Біз адамдар табиғаттың бөлшегіміз табиғи нәрсенің бәрі бізге жат емес. Табиғатта бәрі 
көнереді; жануарлар мен өсімдіктер, адамдар мен этностар, мәдениеттер, идеялар мен ескерткіштер және 
бәрі де өзгеріп қайта туады, осынау диалектикалық заңдылықтың арқасында біздің түп анамыз-биосфе-
ра дамиды» [1]. «Бұл көзқарасты халықтардың дамуы және шығу тегі жөнінде басқа ғалымдар да оған 
дейін ұстанды. Оған бірінші болып назар аударған көрнекті чех педагогы Я.А.Коменский (1592-1670) 
болды. Табиғатшылдық қағидасын қарастыра отырып ол, өзінің дамуында табиғатқа жекелеген адамдар 
ғана емес бүтін бір халықтар да бағынады деп пайымдады. Микрокосм (жекелеген адам) және макро-
косм болады. Макрокосм бұл бүкіл әлем яғни сансыз көп халықтардың тұрағы. Әлемде бәрі де табиғат 
заңына бағынады, туады, дамиды, өледі. Этногенездің табиғаттың жалпы заңына бағыну идеясын белгілі 
философ, тарихшы, жаратылыстанушы Н.Я.Данилевский (1822-1885) де қолдады. Ол «халықтар туылады 
дамудың түрлі сатысына жетеді, қартаяды, селдірейді, сыртқы себептерден ғана емес табиғи өлімімен де 
өледі яғни қартаю үдерісімен» - деп жазды [2]. Халықтану термині И.Г.Гердердің теориясымен байла-
нысты туындады. ХУІІІ ғасырдағы ұлы неміс философы, Еуропаның тұңғыш халықтанушысы болған ол 
өзінің  «Идей и филоссофий историй человечества» [3] еңбегінде «Этнографтардың, антропологтардың, 
фольклористердің поляктық Помераниядан Қытайға дейінгі ашқан жаңалықтары, Еуразия құрылығының 
жерін сипаттауда өзіндік мектеп болды» - деп жазды. Яғни, олардың салт-дәстүрін халықтық ырымдарын, 
ботаникасын, өзендердің құрғақ сағасын, геодезиясын, күннің белсенділігін өлшеуде пайда болған қалып-
ты обьект болды. Әр халықтың этникалық тәрбиесінде тәрбие мен білімнің нақты этникалық басымдығы 
мынадай факторларға тәуелді көрініс береді; ландшафты, ауа-райы, өмір сүру ортасының биологиялық 
және химико-биологиялық әсері; халықтың тарихы, тілдік ерекшеліктері, психологиялық ерекшеліктері, 
белгілі бір этностың басым темпераменті мен жанжалды жағдайды шешу тәсілдері; белгілі бір әлеуметтік 
құрылысқа ие этносқа тән мәдени кейіпкерлері; өмір сүру жағдайын қамтамасыз ететін негізгі іс әрекеті; 
халықтың дәстүрінде бейнесін тапқан, мінез-құлық нормалары мен ережелері және әдет-ғұрып салттары 
-экономикалық байланыстары мен сыртқы саяси орта сондай-ақ басқа да бірқатар факторлар. Халықтық 
педагогика эмпирикалық білімдердің жиынтығы яғни көптеген ұрпақтардың тәрбие тәжірибесімен сыннан 
өткен баланың өмірі мен еңбегіне берік қабысқан этнопедагогиканың пәні болып табылады. Халықтық 
педагогика бұл педагогикалық идеялардың және тәрбие  тәжірибесінің жиынтығы бүкіл тарихи кезеңде 
халық бұқарасы мен халық шығармашылығында дәстүр, салтында, ойындарда, этнографиялық және тари-
хи материалдарда сұрыпталып қалыптасқан. Ол бүгінгі таңда да дамуда. Әсіресе жанұя мен ауылдық жер-
лерде өміршеңдігін жалғастыруда. Оның бай тәрбиелік қоры балалармен жұмыста бала- бақшаларда, мек-
тептерде, қосымша білім беру мекемелерінде кең қолданылуда. Бірақ бүтіндей алғанда мұғалімдеріміздің 
бұл саладағы дайындығы әлі де төмендеу. Мұның себебі бұл педагогтар халықтық педагогиканың шексіз 
мүмкіндігімен жете таныс емес.

Гумилевтің этногенез концепциясы назар аударуға тұрады. Бұл концепциясының  басты пайымы бой-
ынша этногенез – энергетикалық үдеріс, энергетиканы сырттан алады ол тірі жанның биогеохимиялық 
энергиясына айналып, этногенез үдерісінде бұл знергия қуатын жұмсайды. Сондай – ақ ғалымның болжа-
мынша этногенез энергия шығындап ғана қоймайды, сонымен бірге өз маңына өріс туғызады, этникалық 
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өріс, оның физикалық табиғаты мен бірқалыпты жиілігі бар. Жаңа этнос құрушы пассионарлар – бір – 
біріне ұмтылыста болып олардың өз пассионарлық өрісі бірдей жиілікпен тербеліске түседі. Пассионарлар 
өз идеяларымен қалыпты адамдарды жігерлендіреді де оларды өз соңдарынан ерітеді, яғни оларға өз тер-
белістерінің жиілігін  береді. Дәл осы күйде этнос құралады, ал оған кіретін адамдар жалпы мүдделерімен 
тоғысады ортақ мінез – құлық істеріне ие болады. Әрине этникалық өріс басқа этноспен әрбір кездесуде 
ықпал етіп отырады. Бұл өрістің тербелісі сәйкес келсе бұл этностар бір – біріне тілектес болып шыға-
ды. Сәйкес келмесе – этностар арасындағы байланыс қиын болады немесе болмауы да мүмкін. Орыстың 
алғашқы саяхатшыларының басынан өткерген жағдайын сонымен түйіндеуге болады, олар Чухоткаға – 
дейін қарсылықсыз жүрді, Алеут аралдары арқылы Америкаға өтті  алеуттермен келісті, эскимостармен 
де келісуге қол жеткізді, ол үндістермен кездескен сәтте аяусыз қарсылыққа ұшырады, олармен тіл табысу 
мүмкін болмады. Бұл жағдайда англосаксондармен де дәл осылай қайталанды, үндістермен тіл табыса 
алмаған олар үндістердің басым бөлігін жойып жіберді, ал орыстар өздеріне қолайлы мекендерге кері ше-
гінді. Этностар арасындағы  қарым – қатынас негізі екі типіне бөлінеді; ассимиляция және интеграция.

Этникалық ассимиляция дегеніміз бір күшті этносқа енетін бір әлсіз этностың жартылай немесе то-
лықтай жұтылуын айтады. Бұл көп жағдайда жаулап алу жолымен, аралас некелер арқылы, және мақсатты 
түрде үстем этностың әлсіз этносты ерітуі арқылы жүргізіледі. Бұл үдерістің нәтижесінде бір этнос екінші 
бір басым этностың тіліне, салт – дәстүріне, құндылықтарына, өмір сүру салтына дағдыланады. Бұдан 
басқа этностар табиғи және күштеп ассимияляциялау үдерістерін атап көрсетеді. Этнос аралық интегра-
ция деп екі не бірнеше этникалық топтың өзара әрекетінің нәтижесінде жаңа этномәдени қауымдастықтың 
пайда болуын түсінеміз, мұның негізінде әрбір этникалық мәдениет өз  этникалық қауымдастықты бы-
лай жіктейді; этникалық азшылық, түпкілікті халық және титулды халықтар. Титулды халық деп олардың 
атымен аталған мемлекеттік құрылымы бар халықты атайды. Кейде титулды халықты түпкілікті халықтар-
ды айтады яғни тайпалық өмір сүру салты бар халықтарды айтады. Енді кейбір халықтардың психологи-
ялық және тәрбие дәстүрлеріндегі ерекшеліктеріне тоқталып өтейік.

Испандықтардың мінез – құлық ерекшеліктері: Испандықтардың ұлттық мінез ерекшеліктерін түсіну 
үшін олардың мемлекеті еуропа құрлығының шалғай түкпірінде орналасқаннан әрі бұл халықтың ұзақ 
уақыт жат жұрттық басқыншылықпен күрескенін еске алу қажет. Испандықтардың ұлттық писхологиясы-
ның ерекшеліктеріне олардың материалдық байлықтан гөрі рухани жан дүние байлығы жоғары қойыла-
тынын аңғарамыз. Испандықтарға материалдық игіліктерді иеленуді кейбір авантюристікке бейімділігін 
көреміз, яғни бұл мінез ерекшеліктерін олардың Американы басып алу кезеңдерімен байланыстырады. 
Таңғажайып оқиғалар іздеу рухы испандықтардың ұлттық санасының ажырағысыз қасиеті сынды. Испан  
ұлтына руханилық пен көңіл- күйдің шешуші ролі, кәдуілгі қисын мен  рационализмді баса көктеп өтеді. 
Осы сапалардың ара қатынасы Испанияның мәдени байлығы мен ғылыми кедейленуіне алғышарт жасаған. 
Екінші жағынан осы себептер испандықтардың әдебиетте, поэзияда, драматургия мен бейнелеу өнеріне 
едәуір табыстарға жетуіне әкелуі. Испандықтардың маңызды ұлттық – психологиялық ерекшеліктері ке-
лешекті әріден ойламай қысқа ойлау тән, іс- әрекетті алыс мерзімді жоспарлау жоқтың қасы. Олар көп 
мәселені испандықтардың көңіл- күйдің әсерімен, байыбына бармай шеше салуға әуес. Оларда сонымен 
бірге жаңашылдыққа деген тосырқай қараушылық, көне салт дәстүрлерді ұстанған консерватизм басым. 
Испандықтардың бір іспен айналысу барысында ерік – күшін жұмсаудан гөрі, басқа бір қосымша іске 
назарын аударып кету сынды дағдылар көп. Жеке қарым- қатынастарда испандықтар өз міндеттемелеріне 
селқос қарайды. Олардың испандықтардың көңіл-күйдің жарқ етіп көрінсе, бірден басым кетуі тез бұл ерік 
күшінің қысқа мерзімге көрініп әрі құмарлықпен ұштасуына соғады. Испандықтарға мінез – құлықтың 
рақымдылығы тән, олардың және басының асқақтығы, паңдығы, жеке бас абыройын өте жоғары санауы 
қарапайым адамнан гөрі королдер мен бекзадаларға тән сипаты бар. Испандықтарға жеке тұлға ретінде 
өзін көрсету, ұжымда жұмыс жасаудан көп артық. Олардың өзін-өзі сыйлауы өткір нысанда дамыған. Сон-
дықтан әлдекімнің өзінен артықшылығын сезінсе  қызғаныш сезімі тез байқалады. Бұл жағдай оларда 
бір-біріне деген сенімсіздікті туындатады. Әйткенмен олар шетелдіктерге шынайы достық пен қонақжай-
лық танытады. Корей халқының ұлттық мінез ерекшеліктері: Корей халқының ең басты ерекшеліктерінің 
бірі олардың қонақжайлығы. Кореяда келген қонақққа бір асым күріш бермей шығарып салу қылмысқа тең-
дей көрінеді. Ата-баба аруағына ас беру сынды, патриархалды жүйеден қалған салт-дәстүр корей халқында 
да кең тараған. Конфуциандық діни нанымдарды көршілес қытайдан еншілеген кәрістер, үлкенді, әсіресе 
ата-ананы өте қадірлейді. Кәрістер ата-анасына көзсіз бағынады. Ата-аналары қайтыс болған соң үш жыл 
бойы аза тұтып, олардың жаны үшін құрбандық беріп отыруға тиіс. Кәрістік жанұяда ер адам шексіз билік-
ке ие, әйел адамның құқығы мардымсыз болып келген. Күні кешеге дейін ерінің көзіне шөп салған әйелді 
ері таяқпен cоққылайтын. Мейірімділік, адалдық, сенгіштік кәрістердің негізгі мінез ерекшеліктері. Олар 
сонымен бірге батыл және өте шыдамды халық. Осы заманғы кәрістер білім алуда да едәуір жетістіктерге 
жеткен. Олар негізінен  қытай даналарының еңбектерін көбірек оқиды. Автор Лубенцев кәрістердің мі-
незіндегі кемшіліктерге олардың тым кекшілдігін және ішімдікке құмарлығын жатқызған. Ұлттық мінез 
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бір – орында тоқырап қалмайды, оның ерекшеліктері тарихи тұрғыда анықталады. Айталық, неміс ұл-
тын XVIII ғасыр ортасында шыдамды және мейірімді адамдар деп сипаттаған. XIX ғасыр ортасында ғана 
немістің жоғары пунктуалдығы мен дәлдігі жөнінде айтыла бастады. Егер француздар батылдық неғұрлым 
көзге ұра, әсерлі жасаса, орыстар өзінің ерлігін үнсіз жүріп-ақ атқара білген. Өз бастығының бұйрығын 
орындаудағы неміс солдатының батылдығы жөнінде де айтылады, бірақ бұйрықсыз олар батырлық көр-
сетуге міндетті емес сынды. Ал итальяндық өжеттігі немістікіне мүлде қарама- қарсы сипатталады. Ита-
льяндық армиялар Бірінші және Екінші дүние жүзілік соғыста аса жанқиярлығымен көзге түсе қоймаған. 
Сонымен бір мезгілде олар партизандық соғыста батырлықтың үлгісін көрсетеді. Сондықтан немістер 
тәртіпке бағынғанда батылдығын жоғары дәрежеде көрсете алса, итальяндар мұндай тәртіпте тізгінделіп 
батылдығынан айрылып қалған.

Американдар: Американдардың этникалық бейнесінде көптеген қарама- қайшылықты сипаттар бар, 
мұны олардың өзіндегі халқының, тарихи ерекшеліктерінің нәтижесі деп бағалаймыз. Американдарға 
басқа көптеген этностарға тән еңбекқорлық қасиеті бірінші орынға қойылады. Американдардың еңбекқор-
лығы өздерінің пайдасына келгенде молырақ байқалады. Мұндай жағдайда олар жігерлі іскерлік құлшы-
нысқа толы мінез көрсетеді. Басқа сәттерге бұл сапа ерекшелігі аз байқалады. Сондықтан американдар-
дың жұмыс қабілетін, ынтасын, мақсаткерлігін күнделікті өмірде біржақты бағалауға болмайды. Бірақ 
бұл сапалар қажет жерінде олар біршама кәсіпкерлікпен, өнертапқыштықпен, батырлықпен, американ-
дардың табандылығын күшейте түсті. Американдардың  этникалық ерекшеліктері олардың іскерлігі мен 
пысықтығы. Американдық іскерлік – бұл еңбекті ұйымдастыра білуі, нақтылық, дәл есеп, істі толық білуі, 
іс жүзіндегі міндеттерді шешуде дұрыс шешім таба білуі. Пысықтығы – бұл бәрінен де пайда таба білуге 
ұмтылысы байқалады. Осы ретте халқымыздың  ұлттық ерекшелігі деп біз сөзге шешен мінез-қабілетін 
атап өтпекпіз. Қазақ халқының қыз бала тәрбиесінің даму тарихында шешендік сөздер ой ұтқырлығы мен 
қисынды жолдарды дәріптейтін сөз үлгілері ғана емес, халық даналығының дүниетанымдық, тәлім-тәр-
биелік мән-маңызы өлшеусіз асыл қазынасы болып табылады. Халықтық педагогика шешендік сөздер 
арқылы қыз-бала,  бойжеткен, әйел затының жас ерекшелігі, тәрбиелік ортасы, әлеуметтік жағдайы, тегі 
мен мінез-құлық ерекшеліктеріне байланысты шарттылықтарды ескере отырып, тәлім-тәрбиелік ойларын 
іске асырған [4]. Жас ұрпақты адамгершілікке баулуда шешендік сөздерді тыңдау арқылы жүргізілген әдіс 
бойға тез дарып, санаға сіңе қалу үшін өте тиімді болған. Халық шешендік сөздер арқылы өскелең ұрпақты 
қыз балаларын адам тағдырын ойластыруға болжауға, адамның рухани өмірінің негіздерін сақтай білуге, 
алыс- жақын кісілермен және өзін қоршаған ортамен қатынас жасай білуге баулиды [4].  
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СӨЙЛЕСУ ӘРЕКЕТІН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ

Түйін: Мақалада талқыланатын мәселелер оқушылардың нақты проблемаларды табу, сыни көзқарас, 
топтық жұмыс, қосарлана жұмыс істей білу, сөйлесуде коммуникативтік дағдыларды меңгеру секілді 
жаңа білім беру әдістерін және сапалы білім беру әдістерін енгізуге жатады.  

Резюме: Обсуждаемые в статье вопросы посвящены внедрению новых образовательных методов и 
методов качественного обучения в способности учеников выявлять реальные проблемы, развитию таких 
навыков, как  критическое мышление, групповая работа, умение работать в парах, коммуникативные 
навыки общения.

Ключевые слова: критическое мышление,  говорение-мышление,  речевая коммуникация.
Summary: The issues discussed in the article are devoted to the introduction of new educational methods and 

methods of quality education in the ability of students to identify real problems, the development of skills such as 
critical thinking, group work, the ability to work in pairs, communication skills.

Key word:  The position of the situation, communication, speech position

Білім мазмұнын жаңарту шеңберінде мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту 
білім берудің басым мақсаттарының бірі ретінде айқындалып отыр. Функционалдық сауаттылық әр мектеп 
пәнінің негізінде қалыптасады. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту және оның қалыпта-
суын тексеру құралы шығармашылық сипаттағы тапсырмалар (зерттеу жұмыстарына бейімделген тапсыр-
малар; экономикалық, тарихи мазмұндағы тапсырмалар; тәжірибеге бағытталған тапсырмалар т.б.) болып 
табылатыны білм беру салаларында зерттелген мәселелерде аталып отырғаны белгілі [1,7-б.].

Білім беру саласындағы ендірілген құзыреттілікке және сапаға бағытталған оқытудың жаңа әдістері 
шынайы проблемаларды анықтап зерттей білуге оқушыларды тәрбиелеуге, яғни оқушы бойында сыни 
тұрғыдан ойлау, топта жұмыс жасай білу, жұптық жұмысты атқара білу, коммуникативті қарым-қатынасқа 
түсу дағдысын қалыптастыруды көздейді. 

Жаңартылған білім беру бағдарламасы қазақ тілін оқытуда жаңаша тәсілдерді қолдануды ұсынды яғни, 
тыңдалым, айтылым, оқылым, жазылым жетілдіруге бағытталған. Тілдік қатысым оқушының  дұрыс ой-
ына, дұрыс сөйлеу білуіне байланысты. Сыни тұрғыдан ойлау  оқушыны ғылыми тұрғыдан жұмыс жасай 
білуге бағыттайды. Сондықтан оқыту барысында оқушының ойлау қабілетін дамытуға көңіл бөлген жөн .

 Тілдің психологиялық ерекшеліктері – бүкіл адамзатқа ортақ қасиет. Әрбір адамның сөйлеу өзгешелі-
гінде ғана емес, тілінде де жекелік сипат бар. Адам тілінің дамуына сыртқы және ішкі жағдайлар әсер 
етеді. Біріншіден, тілге қажет нәрсенің бірі – ішкі анатомиялық-физиологиялық даму, жетілу болып табы-
лады, екіншіден, тіл болуы – ойлау, пайымдау қабілетінің қалыптасуы арқасында жүзеге асады. Адамның  
ми қабатына жинақталған ойы тіл арқылы сыртқа шығады, сөйлеу арқылы бейнеленеді, көрініс табады. 
Тіл қатынасы әңгімелесушілердің өзара ақпарат алмасуынан қалыптасады. Адамдар тіл арқылы қарым-қа-
тынас жасайды, бір-бірінің әрекетін, қылығын таниды, оны өзгеріске келтіреді, бір-біріне жауап береді, ой 
алмасады. Ж.Аймауытов айтқандай: “Тіл – ішкі сырды сыртқа шығаратын құрал” [2,192-б.].

Белгілі бір тілде сөйлесу үшін адам тілдік құралдарды саналы, дұрыс пайдалана білу керек. Оны дұрыс 
қолданудың ережелері көру, есту, ойлау арқылы іске асады. Ал адамның сөзі ойлау жүйесіне байланысты  
Ойлау жүйесінің нәтижесінде тілдік және қатысымдық тұлғалар дұрыс қолданылып, сөйлесу әрекетінің 
дұрыс құрылуында маңызды рөл атқарады Сондықтан тілді үйрету барысында әрбір оқушының қабілеті, 
саналығы еске алынып, жан дүниесі ескеріледі, оның ойлау дағдысын бекітуге күш салынады. Жеткіншек-
тердің санасында жаңа құрылымды анықтау, түсіну үшін олардың жас ерекшелігіне қарай зерттеу керек 
екенін Л.С.Выготский да атап өтеді [3]. Тілдік қатынастың психологиялық негізі – тілді оқыту барысында 
оқушының сана-сезіміне әсер етіп, оның қажеттігі мен маңызын түсіндіріп, пәнге  деген дұрыс көзқа-
расын қалыптастыру. Сонымен, тілдік қатынастың ең басты психологиялық негізі тіл, ойлау және қаты-
сым құбылыстарына келіп тіреледі. Сондықтан тіл мен ойлаудың ара қатысы жөнінде мәселелер көптен 
бері зерттеліп келеді. Мәселен, Б.В.Беляевтың тіл мен ойлауды қарастыра келіп, осы екі үдеріс бірлікте 
болу керек деп есептеп, барлық адамдардың сөйлеу құралдары бірдей болмаса, олардың ойлау қабілеті де 
бірдей болмайтындығын жөніндегі ғылыми тұжырымдарының құндылығы кейінгі зерттелген еңбектерде 
айтылып келеді [4]. Б.В.Беляевтің пікірінше, барлық адамдардың ойлау жүйесі ұғым, пайымдау, тұжы-
рымдау мен ойлау үрдісі: салыстыру, қорыту, талдау – бірдей; тек ойлау мазмұны ғана әр халықта әр түрлі. 
Осыдан шығатын қорытынды: тілге үйрету (тілді оқыту) қажет емес, керісінше, осы тілде ойлауға үйрету 
керек. Сонымен қатар бұл ұғымды кеңінен түсіндіру қажет. Ғалымдар ойлау мен тілдің айырмашылығы 
сөздердің семантикалық шеңберінің бір-бірімен сәйкестігіне, олардың мағыналарының түрліше қабыл-
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дануынан деген тұжырымға келіп, тілдің ойлаумен байланыстылығы заттар мен құбылыстар арасындағы 
байланыстан болады, өйткені адам осы құбылыстарды кездестіргендіктен, оларды белгілі бір сөздермен 
атауға тиіс деп есептейді. [5.]. Жапбаров А. Е.И.Пассовтың ойлау екі қызмет атқарады: танымдық және 
қатысымдық. Танымдық үдеріс ретінде ойлаудың қолданатын құралы – тіл. Сол сияқты ойлау сөйлеуде де, 
басқа тілге үйренуде де өзінің қатысымдық қызметін атқарады. Осы ретте ол (оймен) тілмен де, сөйлеумен 
де тығыз байланысты. Осылардың бәрінің бірінсіз-бірінің  күні жоқ, олар өзара бір-бірімен байланысты 
деген пікірін атап өтеді[ 5]. Е.И.Пассов айтқандай, шет тілін оқыту үшін, алдымен ойлауды оқыту, үйрету 
керек дегеннен мынаны тұжырымдауға болады. Біздің ойымызша, бұл үдеріс адамға ойлауды үйрету үшін 
емес, сөйлесу үдерісін үйрету үшін, пайымдауды дұрыс ұйымдастыра білу қажет. Ол – дұрыс сөйлесуге 
дайындық жасау. Мұнда ойлауды оқытудан гөрі, әр тілдің грамматикалық ерекшеліктерін, соның ішіндегі 
ең қажеттісін қалай пайдалану керек, соны үйретуге ойды шынықтыру қажет. 

Тілдің қатысымдық қасиеті – оның барлық ерекшеліктерінің ішіндегі ең маңыздысы және ең басты-
сы. Сондықтан психо-лингвистер тілдің мәнін айқындауда оның әр түрлі жақтарын сөз ете келіп, соның 
ең қажеттісін жіктеп шығаруға тырысады. Ғалымдар тілдің анықтамасын әр түрлі қырынан тұжырымдап 
келіп, оның қандай қасиеті мен ерекшелігі қарастырылуға тиісті болса, анықтаманы да сол өзгешелігіне 
қарай қорыту керек деген пікірге келіп тіреледі [5]. Бұл анықтамалардың қай-қайсысы да тілдің нақтылы 
ерекшеліктерін қорытындылай келіп, оның (тілдің) әрі жан-жақты, әрі күрделі құбылыс екенін айқындай 
түседі. 

Оқыту үдерісінде, біз ойлауға байланысты «әрекет» деп аталатын ұғыммен екі рет кездесеміз: бірін-
шіден, бұл тілді меңгеру барысындағы адамның оқу әрекеті және екіншіден, тілде қолдану барысындағы 
айту әрекеті. Баланың өмір бағытын көрсететін компоненттер көп. Олардың бастылары – мотивтер мен 
қажеттіліктер, бейімділік пен қызығулар, дүниетаным мен сенім, мұрат пен талғам.  Жеткіншектік кезеңде  
адамның жеке басының моральдық және әлеуметтік негіздері қолданады және олардың қалыптасуының 
жалпы бағыты белгіленеді. Осындай ерекшеліктерге көңіл коя отырып, оқыту үдерісін ұйымдастыруда 
ескерілгені жөн.

 Баланы әрекетке бағыттайтын түрткі болып есептеледі. Бұл түрткіні психологияда мотив деп көрсе-
теді. Ал адамның алдына қойылатын негізгі түрткі – рухани қажеттіліктер. Рухани қажеттіліктердің дамуы 
материалдық қажеттерінің қанағаттандырылуына байланысты. Ал қазіргі кезде жаңартылған білім беру 
әдістерін оқыту үрдісіне ендіру Сондықтан оқушылар қазақ тілін меңгеру барысында олардың қазақ тілі-
нен алған білімдерін өмірлік қызметке жарата алуын, оны шығармашылықпен іске асырудың жолдарын 
үйрету, пәнге деген танымдық қызығушылығын арттырып, өз білімін әрқашан кеңейту қажеттілігін сезіну-
ге жетелеу көзделеді. 

Ғалым С. Рахметова тілді меңгеру жолындағы еңбектерінде психологиялық таным ұстанымдарын 
жіктегенде оны түйсінуден бастайды. Одан кейін қабылдау, ес, ойлау бір-бірімен байланысты іске асады. 
Ғалымның пікірінше түйсіну – ол адамның ең төменгі сезім мүшесі. Түйсіну арқылы адам жақсы мен жа-
манды түсінеді, сыртқы дүниені танып біледі. Егерде қазақ тіліне оқыту оқушылардың таным үдерістеріне 
негізделсе, онда олардың тілге деген ынта-жігері қалыптасады, ойы дамиды. Соның нәтижесінде оларға 
лексиканы сөйлеу әрекеті арқылы меңгерту жақсы нәтиже береді. Оқушылардың тілдік материалдарды 
меңгерулерінде түйсік пен қабылдау үдерісі ерекше орын алады. Адамзаттың айналасын танып-білуі түй-
сіктен басталады. Түйсікте адамға тікелей әсер ететін сыртқы және ішкі тітіргенгіштердің әр түрлі жеке 
қызметтері мида бейнеленеді. Түйсік оқушыға айтайын деген ойын ауызша айтуға, жазуға мүмкіндік бе-
реді.

Сөйлесу – адамға ғана тән тіл қатынасының ең жетілген формасы. Қатынас айтушы мен тыңдаушының 
міндетті түрде қатысуымен жасалады. Айтушы ойды жеткізуге қажет болған сөздерді іріктеп, грамматика 
ережелеріне сай оларды байланыстырады, артикуляция ағзаларын іске қоса дыбыстайды. Тыңдаушы сөзді 
қабылдап, онымен өрнектелген ойды түсінуге әрекет жасайды. 

Тілдік қатынастың психологиялық негізі тіл арқылы ойды айту, жеткізу, қабылдау, сезіну құбылыста-
рымен байланысты. Сыртқы нысандық шындықтың әсерінен адамның есту, көру сезімдері дамиды, ой-
лау қабілеті артады. Ойлау тіл арқылы сыртқа шығады, ал тіл адамның ойын жеткізуші құралдың рөлін 
атқарады. Белгілі бір тілде сөйлесу үшін адам тілдік құралдарды, сананы дұрыс пайдалана білуі керек. 
Оны дұрыс қолданудың ережелері көзбен көру, құлақпен есту, мимен ойлау арқылы жүзеге асады. Оқушы-
лардың сөйлесу икемділіктері мен дағдыларын қалыптастырудың дайындық кезеңінде оқушылар дұрыс 
тыңдау арқылы түсіне біліп, есте сақтау, қорыту арқылы айта білуге ақпараттық және символикалық қаси-
еті туралы білім қалыптастырылады. Тіл дыбыстарының негізгі үш жақты – акустикалық, артикуляциялық 
және лингвистикалық сипаты осы уақытқа дейін жарық көрген грамматикалық оқулықтар мен анықтама-
ларда, әдістемелік нұсқаулар мен ғылыми зерттеулерде сөз болды. Сөз мағынасын ашуға септігі тиетін 
дыбыстың айтылым ерекшеліктері туралы сөз қозғау – жалпы мағына мен дыбыс арасында қандай да бір 
байланыс бар ма деген бұрыннан сөз етіліп келе жатқан сұраулы мәселелер де бар. Жеке адамның дамуы 
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үшін қолайлы жағдайлар жеткіншек үшін білім алу қазір де, болашаққа әзірлікте де субьективті тұрғы-
дан қажетті әрі маңызды болғанда ғана шұғылданатын әр түрлі істер танымдық, жемісті – творчестволық 
сипаттағы міндеттермен толыққан болса, өздігінен білім алып, өзін-өзі жетілдіруге жеткізсе, сонда ғана 
қалыптасатынын  психолог ғалымдар  атап  өткен.

Қорыта айтқанда, жаңа бағдарламаның мәні, баланың. Оқушы өзінің мектеп қабырғасында алған 
білімін өмірінде пайдалана білуі керек. Сол үшін де бұл бағдарламаның негізі «Өмірмен байланыс» ұғы-
мына құрылған. 

Қорытындылай келе «Өмірмен байланыс» ұғымына негізделген жаңартылған білім беру бағдарламасы 
бойынша оқушының  функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға бағытталған әдістер ойлау-сөйлесу, 
ойлау амалдары мен ұғымдарының қағидаларын басшылыққа алған жағдайда нәтижелі болады. Ең қасиет-
тісі Бауыржан Момышұлы  айтқандай «Тіл байлығы, тіл тазалығы – ұлт қасиетінің салт-санасының негізгі 
өнеге белгісі» екенін ұмытпаған абзал. Тілді оқыту  осы мәселеге бағытталған жағдайда дұрыс шешім 
табары сөзсіз. 
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МОДЕЛЬ ОБУЧЕНИЯ ОСНОВАМ КИБЕРБЕЗОПАСНОСТИ ДЕТЕЙ ШКОЛЬНОГО 
ВОЗРАСТА В СОВРЕМЕННОМ  ИНФОРМАЦИОННОМ ПРОСТРАНСТВЕ

Түйін: Мақалада қазіргі заманғы ақпараттық кеңістікте мектеп жасындағы балалардың киберқа-
уіпсіздігінің негіздерін оқытудың үлгісі қарастырылады. Мектеп оқушыларының киберқауіпсіздік негіз-
дерін оқып-үйрену барысында оқу үрдісінде қолданылуы мүмкін модельдің қысқа алгоритмі келтірілген.

Резюме: В статье рассматривается модель обучения основам кибербезопасности детей школьного 
возраста в современном информационном пространстве. Дается краткий алгоритм модели, который 
может быть применен в учебном процессе при изучении основ кибербезопасности школьников. 

Summary: The article deals with the model of teaching the basics of cybersecurity of school-age children in the 
modern information space. A short algorithm of the model is given, which can be applied in the learning process 
when studying the basics of cybersecurity of schoolchildren.

Сегодня в современном мире, в век информационных технологий, развивающихся в стремительном 
темпе, мы не можем не быть обеспокоены тем, как влияют эти самые информационные компьютерные 
технологии на наших детей, на наше подрастающее поколение. Тем более, прекрасно зная, что такое ки-
берпространство, мы осознаем, что формирующийся ум сегодняшнего школьника, подчас не в силах обра-
ботать и воспринять нужную информацию из потока ненужного информационного мусора. 

В 2014 году Британия стала первой страной G7, которая сделала Информатику обязательным предме-
том в школе - учащиеся должны уметь писать и отлаживать программу к семи годам. Важно, чтобы учеб-
ный план имелся в широком доступе, который обеспечит каждому обладающему определенным уровнем 
квалификации получение необходимого опыта. Это также даст педагогам возможность выявить талант на 
раннем этапе и отточить его [1] .

Проведенное исследование [2] наглядно показывает проблемы, связанные с обеспечением информаци-
онной безопасности. Их по большому счету три, но они распадаются на множество подуровней. Первая 
проблема связана с принципиальным непониманием, что такое информационная безопасность – это видно 
из того, что на нормативном уровне одними и теми же документами регулируются две разные области – 
защита данных, а также защита социальной инфосферы. Вторая проблема связана с тем, что общество на 
всех уровнях – от личного до государственного – не осознает той коммуникационной революции, которая 
началась в конце прошлого века. Третья проблема относится к тому, как решается вопрос информационной 
безопасности. 

Фундаментальная опасность лежит в совершенно другой плоскости, и ее можно обнаружить в отчете 
Всемирного банка и международной программы ОЭСР по оценке образовательных достижений учащихся 
PISA. «Почти 59% казахстанских учащихся в возрасте 15 лет не читают на уровне анализа и понимания 
прочтенного. В этой связи, согласно шкале ОЭСР, они рассматриваются как «функционально неграмот-
ные». Большая доля учащихся не использует минимальный объем знаний в математике и естествознании. 
Более тревожным является тот факт, что учащихся с высокими баллами на уровне грамотности пять и 
шесть в Казахстане почти не существует, по чтению (0,4 процента), по математике (0,6 процента) и по есте-
ствознанию (0,2 процента), в то время как в России они представлены между 3 и 4 процентами количества 
учащихся», – говорится в докладе.

Образование является тем самым «узким горлышком», где можно влиять на то, каким образом будет 
развиваться государство в долгосрочной перспективе [2] .

60% казахстанских пользователей до сих пор уверены: их устройства и данные не представляют ни-
какого интереса для киберпреступников, а 29% наших граждан пренебрегают защитой своих цифровых 
устройств. Между тем, аналитики отмечают, что киберпреступность не знает границ, и Казахстан находит-
ся в списке стран, в интернет-пространстве которых кибермошенники чувствуют себя наиболее вольготно.

В той же степени, что и стационарные ПК, угрозе подвергаются мобильные устройства, на которых 
мы храним ценные личные файлы, фото и видео, а порой и различные пароли и, что греха таить, даже 
пин-коды от банковских карт. Не случайно свыше 50% казахстанцев ценят хранящуюся на мобильных 
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устройствах информацию дороже, чем сам гаджет.
Число киберугроз и их сложность растут с каждым днем, и пользователям необходимо знать, что боль-

шинство злоумышленников — это еще и отличные психологи, умело играющие на человеческих слабостях 
и увлечениях.

Опасность для пользователей могут представлять даже легальные программы категории Adware, пред-
назначенные для показа рекламы на компьютере, трекеры, собирающие информацию о поведении пользо-
вателя, а также некоторые тесты, которые предлагают пройти в соцсетях.

Последние, отмечают эксперты, зачастую становятся настоящей находкой для киберпреступников. 
Любые данные, оставленные в социальных сетях, могут быть обращены против пользователя. Семейные 
снимки, посты с фотографиями посадочных талонов, которые многие из нас так любят размещать в соцсе-
тях, отправляясь в отпуск, дают мошенникам более чем достаточно информации для того, чтобы получить 
представление о социальном статусе будущей жертвы, ее семейном положении, уровне достатка, а то и 
финансовых данных. Потеря или кража данных открывает преступникам дорогу к деньгам пользователя. 

Сетевые угрозы направлены не только на взрослых, но и на несовершеннолетних пользователей. Ак-
каунты детей и подростков в социальных сетях привлекают внимание мошенников, киднепперов, мани-
пуляторов и сектантов. Эксперты также склонны считать зарегистрированную в странах СНГ эпидемию 
подростковых суицидов исключительно следствием активности действующих в интернете преступных 
групп [3] .

На основе анализа имеющихся источников по улучшения качества получаемых знаний школьниками в 
области информационной безопасности, предлагается алгоритм   методики обучения основам кибербезо-
пасности детей школьного возраста [4]. 
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Рис.1. Модель обучения основам Кибербезопасности детей школьного возраста. 
На самом деле с быстрым развитием информационных технологий задача информационной безопас-

ности детей школьного возраста усложняется. Однако, в ходе обучения грамотности в области кибербез-
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опасности у детей развивается способность к самоконтролю, саморегуляции и самокоррекции, что, несо-
мненно, является немаловажным показателем того, что школьники начинают осознавать ответственность 
за любые свои действия в информационном пространстве и за себя в том числе [5] .
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ОСОБЕННОСТИ ИЗУЧЕНИЯ ЭКСПЕРТНЫХ СИСТЕМ  НА ПРИМЕРЕ УНИВЕРСАЛЬНЫХ 
МОДЕЛИРУЮЩИХ  ПРОГРАММ В УЧЕБНО-ТРЕНИРОВОЧНЫХ КОМПЛЕКСАХ

Түйін: Бұл мақалада әмбебап модельдеу бағдарламаларының үлгісімен сараптамалық жүйелерді 
зерттеудің ерекшеліктерін талқыланады. Және тренингтер мен білім беру кешендеріндегі зияткерлік 
сараптау жүйесін кезең-кезеңмен дамытуы қарастырылған.

Резюме: В работе обсуждаются особенности изучения экспертных систем на примере универсальных 
моделирующих программ. Приводится поэтапная разработка интеллектуальной экспертной системы в 
учебно-тренировочных комплексах.

Summary: The paper discusses the features of studying expert systems using the example of universal modeling 
programs. Step-by-step development of an intellectual expert system in training and educational complexes is 
given.

Искусственный интеллект появился на базе вычислительной техники, математической логики, про-
граммирования, психологии, лингвистики, нейрофизиологии и других отраслей знаний. Искусственный 
интеллект это образец междисциплинарных исследований, где соединяются профессиональные интере-
сы специалистов разного профиля. Основными методами, используемыми в искусственном интеллекте, 
являются разного рода программные модели и средства, эксперименты на ЭВМ и теоретические модели. 
Однако компьютеры уже достигли своих пределов в рамках создании искусственного интеллекта. Идет ин-
тенсивный поиск новых технических структур, которые будут способны лучше решать задачи, связанные 
с интеллектуальными процессами [1].  

Экспертные системы один из немногих видов систем искусственного интеллекта, которые получили 
широкое распространение и нашли практическое применение. Экспертные системы являются прогрес-
сирующим направлением в области искусственного интеллекта. Повышенный интерес к таким системам 
определяется возможностью их применения при решении задач в различных областях деятельности чело-
века. Процесс разработки экспертных систем существенно отличается от процесса разработки обычных 
программных продуктов [2].

К настоящему времени разработан ряд сред и оболочек для создания экспертных систем. Они нашли 
применение в разных областях знаний, таких, например, как: медицинская диагностика и обследование 
пациентов, генные и молекулярные исследования, составление конфигурации вычислительных машин, 
образование, поиск неисправностей в устройствах и системах, для расчета динамических режимов хими-
ко-технологических процессов и многие другие практические приложения.

Система является интеллектуальной, если в ней реализованы следующие основные функции:
- накапливание знания об окружающем систему мире, классифицирование и оценивание их с точки 

зрения прагматической полезности и непротиворечивости, инициирование процессов получения новых 
знаний, осуществление соотнесения новых знаний с ранее полученными;

- пополнение поступивших знаний с помощью логического вывода, отражающего закономерности в 
окружающем систему мире в накопленных ею ранее знаниях, получение обобщенных знаний на основе 
более частных знаний и логическое планирование деятельности;

- общение с человеком на языке, максимально приближенном к естественному человеческому языку;
- получение информации от каналов, аналогичных тем, которые использует человек при восприятии 

окружающего мира;
- умение формировать для себя или по просьбе человека (пользователя) объяснение собственной дея-

тельности;
- оказание пользователю помощь за счет тех знаний, которые хранятся в памяти, и тех логических 

средств рассуждений, которые присущи системе.
Перечисленные функции можно назвать функциями представления и обработки знаний, рассуждения и 

общения. Наряду с обязательными компонентами, в зависимости от решаемых задач и области применения 
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в конкретной системе эти функции могут быть реализованы в различной степени, что определяет индиви-
дуальность архитектуры [3].  

Управление всеми базами, входящими в базу знаний, и организацию их взаимодействия осуществляет 
система управления базами знаний. С ее же помощью реализуются связи баз знаний с внешней средой. 
Таким образом, машина базы знаний осуществляет первую функцию интеллектуальной системы.

Выполнение второй функции обеспечивает часть интеллектуальной системы, называемая решателем и 
состоящая из ряда блоков, которые управляются системой управления решателя. Часть из блоков реализует 
логический вывод.

Блок дедуктивного вывода осуществляет в решателе дедуктивные рассуждения, с помощью которых 
из закономерностей из базы знаний, фактов из базы фактов и правил из базы правил выводятся новые 
факты. Кроме этого, данный блок реализует  эвристические процедуры поиска решений задач как поиск 
путей решения задачи по сценариям при заданной конечной цели. Для реализации рассуждений, которые 
не носят дедуктивного характера, т. е. для поиска по аналогии, по прецеденту и т. д., используются блоки 
индуктивного и правдоподобного выводов.

Блок планирования применяется в задачах планирования решений совместно с блоком дедуктивного 
вывода.

Назначение блока функциональных преобразований состоит в решении задач расчетно-логического и 
алгоритмического типов.

Третья функция — функция общения — реализуется как с помощью компоненты естественно-язы-
кового интерфейса, так и с помощью рецепторов и эффекторов, которые осуществляют так называемое 
невербальное общение и используются в интеллектуальных роботах [4].

Ниже на рис.1.  представлена структура разработки  интеллектуальной системы в виде совокупности 
блоков и связей между ними.

 Рис. 1.  Методология разработки экспертной системы на примере универсальных моделирующих программ
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Представленная методология может применяться для проектирования экспертных систем в разных 
предметных областях, в случае удовлетворения требовании к предметной области и к структуре предмет-
ной области [5]. Применение программных моделирующих комплексов позволяет на стадии проектирова-
ния и обучения производить необходимые исследования объекта управления и проектирования оптималь-
ной системы автоматизации [2] . 

С помощью представленной методики можно иметь представление о том, как реализовывать эксперт-
ную систему для разных предметных областей и достигать ожидаемых результатов в установленные сроки 
[6] .
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БОЛАШАҚ АҒЫЛШЫН ТІЛІ МҰҒАЛІМДЕРІНІҢ ТЕХНОЛОГИЯЛЫҚ 
ҚҰЗЫРЕТІНІҢ ҚҰРЫЛЫМЫ

Түйін. Мақалада мұғалімдердің құзыреттілігі және оларды құраушылар сипатталады, болашақ ағыл-
шын тілі мұғалімдерінің технологиялық құзыретін құраушылар атап көрсетіледі.

Кілтті сөздер: құзырет, технология, педагогикалық технология, технологиялық құзырет, болашақ 
ағылшын тілі мұғалімінің технологиялық құзыреті.

Резюме. В данной статье описываются компетентности учителей и ее составляющие компоненты, 
даются сведения о компонентах технологической компетенции будущих учителей английского языка.

Ключевые слова: компетенция, технология, педагогические технологии, технологическая компетен-
ция, технологическая компетенция будущего учителя английского языка.

Summary. This article describes the competence of teachers and its components,  information  is given about 
the components of technological competence of future English language teachers.

Keywords: competency, technology, pedagogical technologies, technological competency, technological 
competency of future English language teacher.

Білім берудегі технологиялық тұғыр болашағы мол бағыттардың бірі болып табылады және соның не-
гізінде білім беруді жаңарту жүзеге асырылуда. Білім беру технологиялары зерттеушілердің алдына қой-
ылған мақсаттарға жетудің кепілдендірілген құралы ретінде (Л.А. Байкова, Н.М. Зверева, Г.Н. Кенсова 
және басқалар), жобалар ретінде (М.Ж. Арстанов, В.Г. Гульчевская, Д.К. Пошаев, Г.Т. Абдуллина және т.б.) 
практикалық оқыту проблемаларын шешудің қажетті шарты ретінде (Т.И. Малигонова, Д.Қ. Пошаев, т.б.) 
қарастырылады.

Мақала тақырыбына байланысты «технологиялық құзыреттілік» ұғымының мәнін айқындау үшін «тех-
нология», «білім беру технологиясы», «педагогикалық технологиялар» ұғымдарының мәнін ашуды талап 
етеді. Десек те аталған ұғымдар жөніндегі түсініктер зерттеу еңбектерінде кеңінен қарастырылған. Сол 
себепті де, олардың негізгілері ғана мақала мазмұнында қарастыратын болады. Егер технология (қазақша-
лағанда: техника, шеберлік, кәсіп, т.б.) – өндіріс әдістерінің ғылыми сипаттамасы немесе шеберлік, іскер-
лік, бірдеңе жасауға қабілеттілікті білдірсе, онда білім беру технологиясы - шеберлікті, іскерлікті, білім 
беру үдерісін жүзеге асыру қабілетін үйрету, яғни ұйымдастыруды орындауды білдіреді.

Тұлғаға бағдарланған білім беру тұрғысынан алғанда, білім беру технологиясы теориялық құралдар-
дың негізінде белгілі бір әдістемелік құралдар мен әдістерді қолдану іскерлігі, саналы және рефлексивті 
қолдануды, мұғалім ұйымдастырған білім беру ортасымен өзара іс-әрекетті қамтиды, өз іс-әрекеті мен 
іс-әрекеттерін белсендіретін мотивациялық көзқарастар мен мақсаттар жүйесі ретінде анықталады және 
болжанады [1].

Г.К. Селевко пікірі бойынша білім беру технологиясының проблемалары, педагогикалық инновация-
лар, авторлық мектептер мен инновациялық педагогтардың тәжірибесі үнемі қорыту мен жүйелеу туралы 
мәліметті назарға алу керек [2]. Қазіргі уақытта педагогикалық технология ұғымы педагогикалық лекси-
конға толықтай ендірілген. Алайда, оның түсіндірмесі мен пайдалануында үлкен айырмашылықтар бар:

- қандай ба бір істе, шеберлікте, өнерде қолданылатын тәсілдер жиынтығы [3];
- формаларды, әдістерді, амалдарды, оқыту тәсілдерін, тәрбиелеу құралдарының орналасуын және ар-

найы жиынтығын анықтайтын психологиялық-педагогикалық қарым-қатынастардың жиынтығы; ол педа-
гогикалық процестің ұйымдастыру-әдістемелік құралы [4];

- оқу үдерісін жүзеге асырудың мазмұнды техникасы [5];
- оқушылар мен мұғалімдерге ыңғайлы жағдайларды сөзсіз қамтамасыз етумен оқу үдерісін жобалау, 

ұйымдастыру және өткізуде бірлескен педагогикалық іс-әрекеттің бөлігі ойластырылған моделі (үлгісі) [6];
- педагогикалық мақсаттарға қол жеткізу үшін пайдаланылатын жеке тұлғалық, инструментальдық 

және әдістемелік құралдардың жұмыс жасау тәртібі мен жүйелі жиынтығы (М.В. Кларин) [7]. 
Сондықтан, нақты оқу-тәрбие үдерісінде қолданылатын тәсілдер, принциптер және реттеушілер жүй-

есі, оқытудың едәуір рационалды жолын зерттейтін ғылым ретінде және сонымен қатар, әртүрлі авторлар-
мен анықталған ойды қамтитын педагогикалық технология, мазмұнды талдап қорыту болып табылады.

Сондай-ақ, белгілі бір терминологиялық нюанстар бар: кейбір әдебиеттерде және мектеп жұмысы прак-
тикасында педагогикалық технология термині педагогикалық жүйенің синонимі ретінде жиі қолданылады. 
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Десек те, жүйе ұғымы технологияға қарағанда кең. Оқытуда педагогикалық технология ұғымы оқыту әді-
стемесі ұғымымен толығымен айқындалады және олардың арасындағы айырмашылық тек екпін қоюда.

Технологияларда процессуалдық, сандық және есепке алу компоненттері көбірек қамтылады, әді-
стемеде - мақсатты, мазмұндық, сапалық және вариативті-бағдарланған аспектілері кеңінен ұсыныла-
ды. Технология әдістемелерден өзінің қайта жаңғыртушылығымен (репродукциялылығы), нәтижелердің 
тұрақтылығымен, көптеген «яғни» болмауымен ерекшеленеді (егер талантты мұғалім болса, қабілетті ба-
лалар болса, жақсы ата-аналар ...).

Технологиялар мен әдістемелердің араласуынан кейде әдістемелер технологиялардың құрамына кіреді, 
кейде, керісінше, сол немесе басқа технологиялар - оқыту әдістемелерінің құрамында болады. М.В. Кларин 
педагогикалық технологияның білім беру үдерісінің тиімділігін арттыруға, оқушылардың жоспарланған 
оқу жетістіктеріне жетуіне кепілдік беретін шетелдік педагогиканың бағыты деп атайды.

«Педагогикалық технологиялар» деген тіркес ағылшын тіліндегі «аn educational technology» - «білім 
беру технологиясы» дегеннің дәлме-дәл аудармасы болып табылады. «Дидактикалық технология» тер-
минін қолдануға болады, бұл мәселен, Болгарияда орын алады немесе «білім беру технологиясы» түпнұсқа 
мағынасына едәуір сәйкес келеді.

Түрлі анықтамаларды қорытындылай келе, білім беру технологиясы деп, біз оқушылардың жасына, 
әрбір оқушының қабілетін, мүмкіндігін және қызығушылығын ескерумен педагогикалық тиімділікті кепіл-
дің берумен қамтамасыз ететін білім беру үдерісін жүзеге асыру бойынша бірлескен мұғалімнің педагоги-
калық іс-әрекеті мен оқушының оқу-тәрбие үдерісінің мазмұнына сәйкес ғылыми негізделуін, әдістемелік 
әзірленуін түсінеміз. Біздің зерттеуіміз тұрғысынан педагогикалық тиімділік оқушылардың ағылшын тілін 
жоғары деңгейде меңгеруі көрсетіледі.

Оқушылардың ағылшын тілін меңгерудің жоғары деңгейін қамтамасыз ету үшін мұғалімдер арнайы 
жеке тұлғаға бағдарланған, дамытушы білім беру технологияларын қолдануы қажет, олар:

- іс-әрекеттің ұйымдастыру, танымдық, коммуникативтік және жеке тұлғалық тәсілдерін, оның ішінде, 
оқу іс-әрекетін өз бетінше жүзеге асыра алатын іскерлікті қалыптастыруға мүмкіндік беретін жаңа білім-
дерді меңгерудің проблемалық-диалогтық технологияларын;

- ең маңызды коммуникативтік және іс-әрекеттің жеке тұлғалық әмбебап тәсілдерін дамыту үшін жағдай 
жасайтын жемісті оқу технологиясы;

- ұйымдастыру, танымдық, коммуникативтік және іс-әрекеттің жеке тұлғалық тәсілдерін қалыптастыру 
үшін жағдайды қамтамасыз ететін жобалық іс-әрекет технологиясы (алынған нәтижелерді және т.б. мін-
детті презентациялауды қарастыратын  көрмелер, викториналар, конкурстар, мини-зерттеулер ұйымдасты-
ру және өткізу);

- балалар әрекетін ынталандыру шарттарын ұйымдастырудан тұратын білім беру міндеті бар ситуаци-
ялық оқыту технологиясы;

- мұғалім мен оқушылардың өзара әрекеті стиліндегі белгілі өзгерістерді енгізуді пайдаланатын оқы-
тудың деңгейлік саралау технологиясы (оқушы - шешім қабылдауға құқығы бар партнер, мысалы, өзінің 
білімі мазмұны, оны меңгеру деңгейі туралы және т.б.), мұғалім басты мақсаты мен міндеті – балаға шешім 
қабылдату мен сол қабылданған шешімді орындауға көмек беру;

- салыстыру мен талдап қорыту, талдау және жинақтау сияқты іс-әрекеттің басты интеллектуалды 
іскерлік тәсілдері негізін қалыптастыруға мүмкіндік беретін ақпараттық және коммуникациялық техноло-
гияларды қолдану;

- іс-әрекеттің әмбебап тәсілдерінің барлық түрлерін қалыптастыруға және т.б. мүмкіндік беретін 
оқушылардың оқу жетістіктерін (нәтижелерін) бағалау технологиясы. Көптеген зерттеулерде көрсетілген 
технологияларды тілді оқытуда да қолдануға болады, олар:

1) жаңа білімді меңгерудің проблемалық-диалогтық технологиясы;
2) оқу іс-әрекетін моделдеу технологиясы (тілді үйренуде кеңісті қабылдауды жүзеге асыру немесе 

іс-әрекетті өнімді оқу технологиясы);
3) оқушылардың оқу нәтижелерін (жетістіктерін) бағалау технологиясы;
4) оқытудағы шеберхана технологиясы.
Аталған оқыту технологиясы кешенін таңдаудың негізі төмендегідей, олар: қолдану саласы бойынша 

жалпыпәндік; пайдалану тәсілі бойынша икемді (білім берудің әртүрлі деңгейлерінде қолданылуы мүм-
кін); оқыту сипаты тұрғысынан перспективалы (жеке тұлғаға бағытталған, дамытушы, іс-әрекеттік). Бұл 
технологияларды пайдалану оқу үдерісін мектеп оқушыларының жеке ерекшеліктеріне бейімделуге, оқы-
ту мазмұны күрделілігінің түрлі деңгейлеріне, мектептің ерекшелік сипаттамалары мен қажетті нәтиже 
алуға мүмкіндік береді.

Ағылшын тілі мұғалімдерінің технологиялық құзыреттілігінің қалыптастырылу деңгейі мен мектеп 
оқушыларының ағылшын тілі бойынша сауаттылығы деңгейін мұғалімдердің осы білім беру технология-
ларын игеруге бағытталады.
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Ағылшын тілі мұғалімдерінің біліктілігін арттыруда ең маңыздысы олардың жасөспірімдердің (когни-
тивтік, ұйымдастырушылық, коммуникативті, жеке тұлғалық) әмбебап әдістерін қалыптастыруға дайын-
дық мәселесі болып табылады.

Ағылшын тілі мұғалімдерінің кәсіби педагогикалық құзыреттілік арасынан психологиялық-педагоги-
калық білімдер жүйесі сияқты, оқытатын пән саласындағы білімдер жүйесі, жалпы эрудициясы, ақыл-ой 
және практикалық әрекет тәсілдері, кәсіби-жеке тұлғалық сапалар (гностикалық, конструктивті, коммуни-
кативтік, ұйымдастырушылық) технологиялық құзыреттілікте ерекше орын алады.

Бұл мәселені зерттеуді жалғастыра отырып, технологиялық құзыреттілік мұғалімнің жеке сапасы емес, 
кәсіби педагогикалық құзыреттіліктің компоненті екенін атап өткен жөн. Толық зерделеу үшін шетелдің 
және отандық ғалымдардың психологиялық-педагогикалық тәжірибесін, кәсіби педагогиканың қалыпта-
суын, оның ішінде ағылшын тілі мұғалімдерінің технологиялық құзыреттілігін талдау қажет.

Зерттеу аясында И.Я. Лернердің, В.В. Краевскийдің, А.В. Хуторскийдің еңбектерінде ұсынылған пе-
дагог құзыреті құрылымы көпшіліктен қолдау табады. Авторлар әрбір құзыретті үш компоненттің бірлігі 
ретінде қарастыруды ұсынды:

- танымдық (педагогикалық және арнайы пәндік білім жүйесінің болуы);
- операциялық-технологиялық (әдістерді, технологияларды, педагогикалық өзара ықпал ету тәсілдерін, 

берілген пәнді оқыту әдістемесін меңгеруі);
- жеке тұлғалық (этикалық және әлеуметтік ұстанымдар мен қарым-қатынастар, маманның жеке қаси-

еттері). Осы аталған құраушылар басқа да ғалымдар тарапынан және практикада қолдау табуда.
Мұндай құрылым теориялық білімдер, технологиялар және құндылықтар арқылы барлық құзыреттер 

жиынтығын байланыстырады. Кез келген құзыреттің танымдық құраушы бөліктерін, оның ішінде техно-
логияларды дамытудың негізгі шарты арнайы әдебиеттер мен мерзімді басылымдарды зерделеу, әртүрлі 
оқу жұмыстарына қатысу, өздігінен білімін жетілдіру, т.б. болып табылады.

Операциялық-технологиялық компоненттерді дамыту үшін практикаға бағдарланған семинарларға, 
әдістемелік оқуларға, іскерлік ойындар мен тренингтер циклдарына қатысу қажет. Әдіскер, педагог неме-
се әкімшілік үшін жеке тұлға құраушыларының өсуі мен дамуы үшін жеткілікті жағдай жасау әлдеқайда 
қиын.

Мұғалімнің мотивациясы мен позициясын сыртқы жағынан қалыптастыру мүмкін емес, тек жеке ба-
стаманы, ұйымдастырушылық жағдайды, ынталандыру жүйесін, еңбектің оң нәтижесін және т.б. бастама-
ларды қолдау мүмкін болады.

«5В011900 – Шетел тілі: екі шет тілі» (2010 ж.) мамандығы бойынша мемлекеттік жалпыға міндетті 
білім беру стандартында технологиялы құзыретке: «педагогикалық инноватика, педагогикалық техноло-
гия саласындағы білімдерді меңгеру, педагогикалық технологияларды пайдалану мен осы салада іздену, 
бағалау, саралау және қолдану біліктері мен дағдыларын меңгеру, жаңашылдыққа қабілетті болу, педаго-
гикалық шеберлікті жетілдіруге ұмтылу, ынталылығы мен еңбекқорлығын көрсете білу» - деп анықтама 
берілген [8].

Бір сөзбен айтқанда, басқа пән мұғалімдері сияқты, ағылшын тілі мұғалімінің технологиялық құзы-
ретінің құрылымы үш құраушыдан тұрады. Когнитивті құраушылар келесі көрсеткіштермен сипатталады: 
педагогикалық, психологиялық, әдістемелік білімдердің, білім беру технологияларын жүзеге асыру туралы 
теориялық ақпараттардың көлемімен және беріктігімен; заманауи білім беру технологиялары туралы пән-
дік білімдер мен теориялық тұжырымдардың жиынтығының тұтастығымен.

Операциялық (іс-әрекеттік) құраушылар: педагогикалық тапсырмаларды әртүрлі тәсілдермен шешу 
іскерлігі; кәсіби іс-әрекет амалдарын нақты нұсқада жүзеге асыру; оқушылармен бірлескен өнімді іс-әре-
кеттерді ұйымдастыру дағдылары; іс-әрекетті алгоритмді зерттеу қабілеттілігі; өздерінің технологиялық 
құзыреттілігі мен оқушылардың шетел тілі бойынша сауаттылығының қалыптастырылғандығы дәрежесін 
талдау және сыни бағалау және түзетулер жасау іскерлігі.

Жеке тұлғалық құраушылар: педагогикалық іс-әрекетке деген ынтығуы және кәсіби өзін жетілдіру-
ге ұмтылысы мен қызығушылығы; білім беру технологияларын пайдаланумен педагогикалық іс-әрекет 
мотивтері; жеке тұлғалық қасиеттер (дербестік танытуы, табандылық, мақсаттылық, шешім қабылда-
ушылық); сыни ойлауы; рефлексия сәйкестілігі (жеткіліктілігі); әлеуметтік өзара ықпал етуге дайындығы.

Ағылшын тілі мұғалімінің оқыту пәні бойынша еңбегінің ерекшелігін ескеру қажет, ол жалпы білім 
беру үдерісінде тыңдау, сөйлеу, қарым-қатынас жасау барысын үйрететін болады, ағылшын тіліндегі басқа 
ақпарат көздерінен білім алу іскерліктерін қалыптастырады. Сол себепті, болашақ ағылшын тілі мұғалім-
дері мектеп оқушыларының өзін-өзі бақылаудың әр түрлі әдістерін орындау, оқу-танымдық мотивтерін 
қалыптастыру мүмкіндіктерін қамтуы керек. Осының бәрі психологтардың (В.В. Давыдов, Л.В. Занков, 
Д. Фельштейн, Д.Б. Элконин және т.б.) зерттеуі бойынша жасөспірім оқушыларға ғана емес, олардың өз-
дерінің дамуына да үлес қосады. Ағылшын тілі мұғалімдері бастауыш сыныптан бастап жоғары сынып 
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арасындағы оқушыларға дәріс беретін болады. Сол себепті де, оқушылардың жас ерекшелігіне байланы-
сты танымдық белсенділіктерін білуі тиіс.

Бастауыш сынып оқушыларының жас ерекшеліктері мұғалім мен оқушы арасындағы педагогикалық 
қарым-қатынастың сипатына әсер етеді, өйткені бұл жастағы бала мұғалімге ашық және сенімді қарым-қа-
тынаста болады, сол себепті, бастауыш сынып оқушыларын жылы қарым-қатынаста болуы қажеттілігін 
ескеру керек. Сондықтан мұғалімнен балалардың эмоционалды көңіл күйін қолдау және тікелей қорғау, 
басқа адамдарға деген сезімін тәрбиелеу, әрекеттің және ниеттің нәтижесін ажыратуға көмектесу іскерлігі 
талап етіледі.

Сонымен, болашақ ағылшын тілі мұғалімінің технологиялық құзыреті құрылымында үш компонент 
анықталады және жоғары оқу орындарында оларды қалыптастыру қажеттілігі белгіленеді:

- танымдық (когнитивті) – оқыту технологиясы мен педагогикалық және арнайы пәндік білімдер білім 
кешені туралы теориялық білімдер жүйесінің болуы;

- операциялық – өзінің білім беру технологияларын, яғни педагогикалық өзара әрекеттесу әдістерін, 
тәсілдерін, ағылшын тілі пәнін оқыту әдістерін меңгеруі;

- жеке тұлғалық - этикалық және әлеуметтік көзқарастар мен қарым-қатынастар, маман жеке тұлғаның 
белгілері, қарым-қатынас үдерістері саласындағы әлеуметтік-психологиялық құзыреттілік (студенттерді 
талқылауға қолданылатын қатынастар және т.б.).

Болашақ ағылшын тілі мұғалімдерінің құзыреттері, оның ішінде технологиялық құзыреттері жоғары 
оқу орындарында білім беру бағдарламаларын әзірлеу барысында оқытушылардың назарында болады.
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ОҚЫТУ НӘТИЖЕЛЕРІ МӘНІН АНЫҚТАУДЫҢ ҚАЖЕТТІЛІКТЕРІ

Түйін. Мақалада оқыту нәтижелерінің білім беру мазмұнына қойылатын талаптармен, оқыту мақсатымен, құ-
зыреттермен байланысы қарастырылады. Оқыту нәтижелерінің педагогикалық үдерістегі мәні сипатталады.

Кілтті сөздер: оқыту нәтижесі, оқу мақсаты, оқу нәтижесі, құзырет.
Резюме. В данной статье рассматривается связь результатов обучения с требованием содержания образования, 

с целью обучения и компетенцией. Описывается сущность результатов обучения в педагогическом процессе.
Ключевые слова: результаты обучения, цель учение, результат учение, компетенция.
Summary. The article examines the relationship between learning outcomes and the content of education with the purpose 

of learning and competence. The essence of the learning outcomes in the pedagogical process is described.
Key words: the outcomes of teaching, the aim of education, the result of learning, competence.

Білім беру жүйесінде ұйымдастырылатын педагогикалық (оқу-тәрбие) үдерістің мақсаты және оның 
нәтижесі болатыны белгілі. Сабақтың қойылған мақсатына сәйкес іс-әрекет ұйымдастырылады және оқы-
ту қорытындысы алынады. Сол себепті де, «оқыту мақсаты=оқыту нәтижесі» қатынасының сәйкестігін 
қамтамасыз ету талап етіледі. Десек те, көп жағдайда оқыту мақсаты мен нәтижесінің сәйкес келе бермей-
тіні де белгілі.

Мақсатқа сәйкес оқу/оқыту іс-әрекеттері жүзеге асырылады. Оқуды іс-әрекет ретінде қарастырудың 
алғашқы бағыттары С.Л.Рубинштейн мен Л.Н.Леонтьев еңбектерінен белгілі. С.Л.Рубинштейн оқуды 
іс-әрекеттің ерекше түрі ретінде қарайды. Мұнда оқу - білім, іскерлік, дағдыларды меңгеру нәтижесі ғана 
емес, мақсат болып табылады.

Аталмыш пікірдің бірнеше маңызды тұстары атап көрсетіледі:
- Оқу - бұл іс-әрекеттің ерекше түрі.
Оқу = іс-әрекет.
- Оқу мақсаты мен нәтижесі іс-әрекет ретінде сәйкес келеді.
Оқу мақсаты = оқу нәтижесі
- Оқудың нәтижесі мен мақсаты үйрену, білімдер мен дағдыларды меңгеру болып табылады.
Оқу мақсаты = оқу нәтижелері = (үйрену, білім, іскерліктер) [1, 465-470].
Жалпы алғанда: Оқу - бұл білімдер мен іскерліктерді меңгеру болып табылатын іс-әрекет. Мақсат - бұл 

оқушының оқу іс-әрекетіне кіретін жекелеген әрекеттерді орындауға бағыттылығы. Мақсатқа бағытталған 
әрекет - әрекет үдерісінде жаңа мақсаттар құрылады (мақсатқа сәйкестілік) және іс-әрекет құрылымда әре-
кеттің орны өзгереді. Егер мақсат әрекетті орындау тәсілімен орнықты байланыс орнатса, онда әрекет опе-
рацияға айналады. Әрекет ұғынылып, іс-әрекет құрылымында басқа әрекетті орындау шартына айналады, 
яғни «мақсаттың шартқа қарай қозғалысы» өтеді, соның нәтижесінде әрекет дербес іс-әрекетке айналады.

Осы себепті оқыту мақсатын дұрыс анықтау мен дұрыс қалыптастыру қажеттілігі туындайды. Көп 
жағдайда сабақтың негізгі үш мақсатын белгілеу жүзеге асырып келеді, олар:

- оқыту (білім беру);
- тәрбиелеу;
- дамыту.
Енді «оқыту мақсаты=оқыту нәтижесі» тұрғысынан қарайтын болсақ:
- біріншіден дәстүрлі педагогикаға сәйкес білімділік, яғни оқыту мақсаты ғана бағаланып, қалған еке-

уін бағалау көп жағдайда мүмкін болмай келгені белгілі. Екінші жағынан тәрбие және дамыту мақсаттары 
мұғалім үшін оқыту үдерісінде жағдай жасаумен шектеліп келді (яғни, тек олардың жүзеге асырылуы үшін 
шарттар жасалу талап етілді);

- екіншіден, сабақ мақсаты жалпы қойылуы себепті, оны бағалау критерийлерінің дұрыс анықталмауы 
орын алады. Бұл оқыту мақсатының нәтижемен сәйкес болмауына алып келеді.

Қазіргі кезде, SMART мақсаттың қойылуы мен оқыту нәтижесінің анықталуы бағалауға өзіндік өзгері-
стер алып келді. Бағалау үшін оқыту нәтижесі мен оқыту нәтижесінің критерийлері жөніндегі түсініктер 
дұрыс анықтауды талап етеді. Сонымен, «оқыту нәтижесі дегеніміз не?». Мұғалім үшін оқыту нәтижесінің 
білім берудегі қандай құжаттардан туындайтынын білу қажеттілік.

Оқыту нәтижелері зерттеу нәтижелеріне сәйкес төмендегіше анықталады [2]:
- білім алушылардың оқытудың соңғы кезеңінде не білетіндігін, не түсінгендігін және/немесе көрсете 

алатындығының тұжырымдамасы;
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- оқыту нәтижесі – бұл оқыту үдерісінің аяқталуы бойынша білім алушыдан білуді, түсінуді және/неме-
се көрсете алатын жағдайда болуын күтудің тұжырымдары;

- оқу тәжірибе нәтижесі ретінде не білетіндігі, не түсінетіндігі және не көрсете алатындығы туралы 
күтілетін нәтижелер туралы тұжырымдар;

- оқыту нәтижелері – бұл оқу іс-әрекетінің нәтижесі ретінде білім алушының білетінін немесе орындай 
алатынын анықтаудың тұжырымдалуы. Нәтижелер әдетте білім, дағды немесе көзқарас ретінде көрініс 
табады;

- оқыту нәтижелері – бұл нақты өлшенетін жетістіктер;
- оқытудың нәтижелері – оқу үдерісінің нәтижесінде білім алушылар қандай құзыреттерді игереді деген 

тұжырымдар.
Оқыту нәтижесі ретінде орта білім берудің (бастауыш, негізгі орта, жалпы орта білім беру) мемлекеттік 

жалпыға міндетті стандартында: «Білім алушының дайындық деңгейі – тұлғалық, жүйелік-әрекеттік және 
пәндік нәтижелерінен көрінетін білім алушылардың орта білім мазмұнын меңгеру деңгейі» - деп атап көр-
сетілген [3].

Сонымен, білім беру, оның ішінде оқыту нәтижесі қандай талаптардан туындайтынын көрелік. Білім 
беру құжаты – оқу бағдарламаларында оқытудың нәтижесін анықтаушы ретінде, төмендегідей талаптар 
қойылған: оқушы (білім алушы) білу тиіс; оқушы (білім алушы) орындауы тиіс; оқушы (білім алушы) 
меңгеруі тиіс.

Оқушылардың дайындық деңгейіне қойылатын талаптар – бұл мектеп оқушылары нені және қалай 
меңгеру қажеттігін, білімдердің, іскерліктердің, дағдылардың қандай іс-әрекет түрлерінде көрініс табаты-
нын, оқушылар қандай білім мен іскерліктердің сапасын меңгеру қажеттігін ұсынуға мүмкіндік беретін 
оқыту нәтижелерін жоспарлаудың сипатталуы [4].

Білім беру стандарттарын әзірлеушілер жоспарланған нәтижелерді дербес компонент ретінде бөліп 
алып сипаттаумен, осы талаптарды мектеп оқушыларының оқыту нәтижелерін бағалау үшін критерий 
ретінде қабылдау мүмкіндігін көрнекі түрде көрсетеді. Білім беру стандартының отандық жүйесін шетел-
дік білім беру жүйесі моделін тұрғызумен салыстыруға болады және оларда сипатталатын талаптардың 
компоненттері ерекшеленеді.

Отандық педагогикада білім беру мазмұны төрт құраушымен анықталғаны белгілі, олар (В.А.Краев-
ский, В.С.Леднев, И.Я.Лернер, т.б.):

- табиғат, қоғам, техника, адам жөніндегі білімдер;
- іс-әрекет тәсілдерін орындау іскерліктері мен дағдылар;
- шығармашылық іс-әрекет тәжірибесі;
- эмоциональды-сезімдік, құндылық қатынастар тәжірибесі.
Н.Н.Самылкина педагогикалық мақсаттарды немесе нәтижелерді ғалымдардың төмендегідей топта-

стыруын бөліп көрсетеді [5]:
- танымдық (когнитивті); психомоторлы; белсенді эмоциональды-құндылық салалары (Б.Блум, Д.

Кратволь);
- білімнің; іскерлік пен дағдының; қарым-қатынастар жүйесінің дамуы (О.Е.Лебедев).
Н.Н.Самылкина отандық педагогикадағы талаптың үш компонентін бөліп көрсетеді [5, с. 21]:
1) білімдер мен мен іскерліктер жүйесі (заңдар, ұғымдар, даталар, фактілі материалдар, берілгендер 

қатынасы, белгілі іскерліктер мен дағдылар);
2) оқу іс-әрекетінің түрлері;
3) сапалық сипаттамалар.
Талаптың бірінші компоненті, оның нәтижесі сәйкес іс-әрекетте көрінетін оқытудағы іс-әрекеттік тұғы-

рға сүйенетін, оқыту мазмұнын талдаумен байланысты. А.А.Кузнецов оқыту нәтижесіне қойылатын: мор-
фологиялық және функциональдық екі талапты әзірлеу кезінде оқыту мазмұнын ұсынуды екі құрылымдық 
схемада сипаттады. Оқыту үдерісінің негізгі функциясы ретінде:

- сипаттау (зерттеу объектісін, олардың мәнді белгілерін, қасиеттерін, сипаттау, байланысты іздеу, санап 
шығу, тәртіпке келтіру);

- түсіндіру (объектінің мәнін ашу);
- болмысты түрлендіру (нақты өмірде меңгерілген білімді қолдану іскерлігі) қарастырылады.
Морфологиялық сипаттау бойынша оқу іс-әрекеттері түрлерінің ішінен бөлінеді:
- нақты оқу материалдарын зерделеу кезінде қалыптастырылатын арнайы (пәндік) іскерліктер;
- ұтымды оқу іс-әрекеті іскерліктері (оқу жұмыстарын жоспарлау, оны ұтымды ұйымдастыру, оны 

орындаудағы бақылау);
- интеллектуалды іскерліктер (талдау және жинақтау, талдап қорыту және саралау, абстракциялау және 

нақтылау, салыстыру және ұқсастық, себеп-салдарлық байланысты орнату).
Функциональдық сипаттау бойынша оқу іс-әрекеттерін меңгерудің төмендегідей деңгейлерін бөліп 

көрсетеді:
- репродуктивті (қабылдау, ойлану, есте сақтау);
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- продуктивті (білімді үлгі бойынша қолдану, типтік тапсырмаларды шешу, түсіндіру);
- шығармашылық (білімді жаңа жағдаяттарда қолдану).
Меңгеру деңгейінің сапалық сипаттамалары ретінде білімді меңгерудің ерекшеліктерін айтуға бола-

ды, яғни бұл жерде бақылау материалдарын әзірлеу үдерісі кезінде туындайтын талапты нақтылау қажет. 
Білімді меңгерудің сапалық сипаттамасын көрсету кезінде төмендегідей деңгейлер алынады:

- пәндік-мазмұндық (қалыптастырылған білімнің толықтығы мен жүйелілігі);
- мазмұндық-іс-әрекеттік (оқушы білімінің беріктігі мен әрекеттігі);
- мазмұндық-жеке тұлғалық (білімді қолдану кезіндегі дербестігі мен оперативтілігі).
Бұл талаптардың сипаттамалары оқыту нәтижелерін айқындауда және бағалау кезінде назарда болады. 
Европалық білім беру стандарттарын әзірлеу барысында басшылыққа алынатын оқу-әдістемелік құ-

жаттарда оқыту нәтижесі мен білім алушыда қалыптастырылатын құзырет теңестіріледі. Оқыту нәтижесі 
білім беру бағдарламасының элементіне қатысты және педагог тарапынан айқындалатын құзыретті (білім, 
практикалық іскерлік, іс-әрекет тәжірибесін) «құраушылар», сонымен қатар, күтілетін, өлшенетін көрсет-
кіштер. Ал құзырет, ол білім алушының оқыту үдерісі барысында алған білім мен іскерліктерін (психо-
моторлы дағдыларын) және жеке тұлғалық сапалық қасиеттерін практикалық, кәсіби іс-әрекет саласында 
қолдану. Құзырет жеке тұлғаға тән болса, оқыту нәтижесі оны (құзыретті) сипаттауды құжаттандыруда, 
құжат мазмұнын жазуда қолданылады.

Егер «оқыту мақсаты» мен «оқыту нәтижесі» тең ретінде қарастырылатын болса, онда «құзырет» пен 
«оқыту нәтижесі» де осындай қатынаста болатынын есте сақтауымыз қажет. Олай болатын болса, сабақтың 
мақсатына өзгерістер енгізу өзінен-өзі сұралып тұрғандай, яғни сабақтың мақсатын үш құраушыдан тұра-
ды деп, оларды:

- білімділік (қолданылып жүрген мақсаттың оқыту сипаты ретінде және танымдық іс-әрекетке қаты-
сты);

- іс-әрекеттік (іскерліктерді, алған білімді практикалық тұрғыдан қолдану, психомоторлы дағдылардың 
қалыптастырылуы);

- құндылық қатынастар (оқушының объектіге, құбылысқа, өзгелерге, т.б. қатынастарын, өзінің жеке 
тұлғалық сапалық қасиеттерін қалыптастыруы. Бұл сабақтың тәрбиелік мақсатына сәйкес келеді және осы 
мақсат дұрыс қалыптастыру мен оның нәтижесін тіркеу мен бағалауды жүзеге асыруымыз қажеттілік бо-
лып табылады).

Сабақтың мақсатын осылай көрсете отырып, білім беру стандарттарында (жоғарыда айтылған) көр-
сетілген білім алушылардың дайындығы құраушыларын қамтуға болады. Екінші жағынан, білім беру стан-
дартындағы талаптар қанағаттандырылады және нәтижесінде білім алушының құзыретін қалыптастыруға 
бағдар беріледі.

Оқыту нәтижелері - бұл білім, іскерлік, дағдылар мен қабілеттерді сипаттап (құзыреттер) жазуда көрі-
нетін білім алушыдан күтілетін және өлшенетін нақты жетістіктері; білім беру бағдарламасының немесе 
оның бөлігін аяқтау бойынша білім алушының жасай алатын жағдайында болуын сипаттау. Оның:

- бірінші түрі: бағдарламаны оқыту үдерісінде тексерілуі мүмкін оқыту нәтижесі;
- екінші түрі: бағдарламаны аяқтау бойынша жақсы білім алушының қол жетуін болжайтын «күтілетін» 

оқыту нәтижесі.
Сонымен қатар, оқыту нәтижелері:
- білім алушыларда қалыптастырылатын құзырет деңгейінің көрінуін қамтамасыз ететін құрал ретінде 

қарастырылады;
- білім беру үдерісі әдістемесін білімді бағалау әдістерімен байланыстырады;
- жекелеген пәндердің бөлігіне немесе оқыту кезеңіне қатысты болады;
- педагогтар құрамымен қалыптастырылады.
Оқыту нәтижелері төмендегідей мақсатты жүзеге асыру үшін қалыптастырылады:
- күтілетін нәтиженің «ашық» болуын қамтамасыз етуге көмектеседі;
- білім алушыға оқытудан не күтілетінін түсіндіреді, айқындайды;
- оқыту жобаларын құрастырады, сонымен қатар оқыту нәтижесімен тікелей байланысты талаптарды 

белгілейді;
- сапалы оқыту бағдарламаларын әзірлеу кезінде көмек береді.
Оқыту нәтижесін жоспарлаудағы өзгешеліктер:
- дәстүрлі көзқарастан бас тартып, оқыту нәтижелеріне басымдық берілуі;
- бағдарлама сапасының дәлелі ретінде нәтижеге зейін аударылатын, ойластырылған интеллектуальдық 

моделдердің құрастырылуы;
- сабақты микробағалаудан бағдарламаны макробағалауға ауысуы.
Оқыту нәтижелерін қалыптастыру төмендегідей сипаттамаларды қамтуы тиіс.
- нақтылық – білім алушының білімі мен іскерліктерінің қол жеткізетін дәл жағдайын сипаттау (тер-

миндерде);
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- өлшемділігі – бағалау мен өлшеу/өлшену мүмкіндігінің болуы;
- қолжетерлік – оқу іс-әрекетін қамтамасыз ететін білім алушы үшін модуль, пәндер немесе бағдарла-

малардың сәйкес деңгейлерінің жинағы;
- сәйкестілік – бағдарламаның мақсаттарымен және бір пәннен екінші пәнге тасымалдану мүмкінді-

гімен байланысты;
- шамаластық – бағдарлама немесе пән үшін анықталған уақыт оқу пәні мазмұны көлемін меңгеру ша-

масымен салыстыруға келетін болуы;
- тартымдылығы – білім алушылар қалыптастырылған оқыту мақсатына қол жеткізуге қызығушылығы-

ның болуы.
«Оқыту нәтижелерін қалыптастыру – бұл үдеріс, оқиға емес» - деген пікір дұрыс айтылған. Себебі, 

оқыту нәтижелерін қалыптастырудың өзіндік әдістемесі бар және оны төмендегіше беруге болады:
- білім алушылардың іс-әрекетін сипаттайтан түйінді сөздер жинағы, оны білім алушылар оқытудың 

аяқталуы бойынша көрсетуі тиіс;
- оқыту үдерісінің жүзеге асырылуын сипаттау, сонымен қатар, «learning outcome» формасында оқыту 

нәтижелерін бақылау түрлеріне ұсыныстар беру.
Оқыту нәтижелеріне қойылатын сәйкес талаптардың қалыптастырылуы төмендегідей сұрақтарға жау-

ап беруі қажет:
- сәтті оқыту нәтижесінде білім алушы не істей алуға қабілетті болады?
- осы істеген қабілеттілікті қалай тексеруге (өлшеуге) болады?
- сәтті оқытудан өткен білім алушы басқа білім алушылардан несімен ажыратылады?
Оқыту нәтижелерін жазуда:
- «білу», «таныс болу» немесе «ажырату», т.б. терминдерін қолданбау керек;
- мақсатты түрде деңгейлер бойынша да бөлу қажет.
Оқыту нәтижелерін деңгейлер бойынша жазуда қазіргі уақытта Блум таксономиясының (білім бойын-

ша) деңгейлері қолданылады. Сонымен қатар, дәстүрлі оқытуда басқаша деңгейлер қолданыс тапқан (аз 
шамада, сипаттама, тұтастықта және терең түсінуде, т.б.).

Жекелеген оқу пәнінің оқыту нәтижелерін дұрыс жазудың басты шарты тұтастай алғанда олардың 
бағдарлама бойынша оқыту нәтижелеріне қойылатын талаптарға сәйкес болуын қамтамасыз ету. Күтілетін 
оқытудың кіріктірілген нәтижесі жекелеген оқу модулі мен жекелеген оқу пәні бойынша нақты бөлінгенде 
сәтті болуы мүмкін.

Оқыту нәтижелері негізінде бағдарламаларды жетілдіру мақсаты үшін:
1. Бағдарламаларды мақсаттары мен міндеттерін анықтау;
2. Соның негізінде оқыту нәтижелерін қалыптастыру;
3. Білім алушыға нәтижеге қол жеткізуге мүмкіндік беретін оқыту және зерделеу стратегиясын әзірлеу;
4. Оқыту нәтижесін тексеру үшін бақылау әдістерін ойластыру;
5. Қажет болған жағдайда пайдаланылған тәжірибені талдау негізінде бағдарламалар мазмұндарын 

және бақылау әдістерін өзгерту.
Қорыта айтқанда, біріншіден, күтілетін оқыту нәтижелері негізінде оқу пәні мазмұнын әзірлеу үдерісі 

міндетті практикалық тексеруді талап ететін, шиеленіскен кіріктірілген үдеріс болып табылады.
Екіншіден, оқу пәні мазмұнын оқыту мақсаттары мен нәтижелері тексеру/өлшеу тәсілдерін анықтаудан 

кейін педагог пен білім алушының қажетті нақты іс-әрекеттерін анықтау үшін қайта қаралады.
Оқыту нәтижесін бағалау жүзеге асырылады. Ол үшін кеңінен қолданылатын оқыту нәтижесін бағала-

удың дәлелдеу объектісі ретінде алынатыны:
1) Іс-әрекет өнімі;
2) Практикалық іс-әрекет;
3) Меңгерілген білімді жазбаша немесе ауызша растау бойынша критерийлер айқындалады. Бұл жерде 

оқушының сапалық және құндылық қатынастары назардан тыс қалмауы тиіс.
Сабақ мақсаты үшін сабақтың нәтижесі және оның дәлелдеу объектісі, оны бағалаудың критерийлері 

анықталуы тиіс. Бұл мұғалімнен дайындықты қажет етеді.
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СПЕЦИФИКА ДЕЛОВОГО ОБЩЕНИЯ  ПЕДАГОГОВ

Резюме: Актуальность темы предлагаемой статьи обусловлена  значимостью речевого общения в 
профессиональной педагогической сфере:  коммуникативная грамотность характеризуется авторами 
как  важный фактор результативности работы учителя. Объект предпринятого  исследования – про-
фессиональное педагогическое общение, под которым понимается сложный процесс взаимодействия 
учителей, учащихся, родителей. В качестве предмета исследования рассматриваются языковые нормы 
и формулы речевого этикета, используемые в профессиональном общении. Проблема заключается в необ-
ходимости  выявления и описания способов формирования речевой культуры будущих учителей в условиях 
педагогического вуза. Авторы стремятся к разрешению этой проблемы путем разработки элективного 
курса «Педагогическая риторика».

Түйін: Ұсынылған мақаланың тақырыбының өзектілігі кәсіби педагогикалық саладағы ауызша әң-
гімелесудің маңыздылығына байланысты: коммуникативтік сауаттылық мұғалімнің жұмысының нәти-
желілігінің маңызды факторы ретінде авторлармен сипатталады. Зерттеудің қабылданған объектісі 
- мұғалімдер, оқушылар, ата-аналар арасындағы өзара іс-қимылдың күрделі үрдісі болып табылатын 
кәсіби педагогикалық қарым-қатынас. Зерттеу пәні ретінде кәсіби қарым-қатынаста пайдаланылатын 
сөйлеу этикетінің тілдік нормалары мен формулалары қарастырылады. Өзекті мәселе - педагогикалық 
жоғары оқу орны жағдайында болашақ мұғалімдердің сөйлеу мәдениетін қалыптастыру жолдарын 
анықтау және сипаттау болып табылады. Авторлар «Педагогикалық риторика» элективті курсын дай-
ындау арқылы бұл мәселені шешуге тырысады.

Summary: Actuality of theme of the offered article is conditioned by meaningfulness of speech commonunication 
in a professional pedagogical sphere: communicative literacy is characterized by authors as an important 
factor of effectiveness of work of teacher. An object of the undertaken research is a professional pedagogical 
commonunication, under that the difficult process of co-operation of teachers students, parents, is understood. As 
the article of research language norms and formulas of speech etiquette, used in a professional commonunication, 
are examined. A problem consists in the necessity of exposure and description of methods of forming of speech 
culture of future teachers in the conditions of pedagogical institution of higher learning. Authors aspire to 
permission of this problem by development of элективного course the "Pedagogical rhetoric".

Сегодня в высших учебных заведениях Республики Казахстан идет активный процесс инновационной 
подготовки учительских кадров, выявляются параметры квалификационной характеристикипедагога, со-
вершенствуются образовательные программы, в которыхдолжное внимание уделяется  коммуникативной 
компетенции педагога как важному показателю профессиональной компетентности. Поэтому в учебные 
планы всех специальностей, в полном соответствии с требованиями ГОСО, включены лингвистические 
дисциплины, направленные на овладение навыками слушания, говорения, чтения и письма на основе изу-
чения неродных языков. На многих факультетах педагогических вузов вводятся элективные курсы по про-
фессиональному общению, необходимые для успешного становления молодого учителя. Такие моральные 
качества личности, как открытость, правдивость, уважительное отношение к людям, чуткость, забота о 
других, доброжелательность, искренность в проявлении своих чувств и оценок, высокий общий уровень 
знаний и культуры, вежливость как проявление этой культуры, связаны  с понятием «речевой этикет».  Этот 
показатель проявления этических норм в процессе общения – необходимое условие любого коммуникатив-
ного намерения, отражающий «своеобразные минимальные нормы коммуникативно-этической грамотно-
сти в типовых ситуациях общения»[1: 15].

Умение строить свое общение с окружающими на неукоснительном следовании этическим нормам, 
грамотно говорить и писать всегда высоко ценилось в обществе. Подчинение всех видов общения нормам 
этики в современном обществе служит свидетельством хороших манер, хорошего воспитания и образо-
вания, поскольку главный этический принцип речевого общения – уважительное отношение к собесед-
нику – должен находить свое выражение, начиная с приветствия и кончая прощанием, на протяжении 
всего разговора. И, как уже было сказано выше, грамотная, хорошо организованная речь, построенная с 
учетом мотивов, ситуации, необходимости – бесспорный фактор успешности специалиста в любой сфере 
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деятельности. Каждый человек заинтересован в умении говорить правильно и хорошо, поскольку это дает 
возможность устанавливать и поддерживать добрые отношения с другими людьми, в семье, на работе, в 
школе, в общественной жизни, помогает добиться успеха в самых разнообразных сферах. Само по себе 
слово становится мощным инструментом, если оно сказано правильно, искренне и вовремя.

Примечательно, что характерной чертой современной коммуникативной лингвистики является интерес 
к значению и функционированию языковых единиц в процессе речевого общения. Лингвистическая теория 
является основой изучения языка и определяет свое содержание с учетом реальных процессов коммуника-
ции. Носители языка находятся сегодня в поле зрения ученых, уровень их коммуникативной грамотности – 
предмет серьезного внимания и заботы. «Языковая личность, – справедливо отмечает Ю.Н. Караулов, – вот 
та сквозная идея», которая «пронизывает все аспекты изучения языка и одновременно разрушает границы 
между дисциплинами, изучающими человека, поскольку нельзя изучать человека вне его языка» [2: 3].

С древних времен люди стремились понять, в чем секрет воздействия живого слова, врожденный ли это 
дар или результат длительного кропотливого обучения и самообразования. На все эти и другие вопросы 
нам дает ответ риторика, которая является наукой о законах изобретения, построения и выражения мыслей 
в речи. Еще мыслители древности справедливо считали: надо научиться пользоваться своей речью для 
того, чтобы суметь заинтересовать собеседника, повлиять на него, говорить с теми, кто с вами не согласен, 
участвовать в беседе в узком кругу друзей и выступать перед широкой аудиторией. Наверное, нет таких 
сфер деятельности человека, где не пригодилось бы искусное владение словом, а в учительской профес-
сии– оно просто необходимо и является обязательным условием эффективной работы.

Актуальность темы предлагаемой статьи обусловлена  значимостью речевого общения в профессио-
нальной педагогической сфере:  коммуникативнаяграмотность – важный фактор результативности работы 
учителя. Объект нашего исследования – профессиональное педагогическое общение, под которым пони-
мается сложный процесс взаимодействия учителей, учащихся, родителей. В качестве предмета исследова-
ния рассматриваются языковые нормы и формулы речевого этикета, используемые в профессиональном 
общении. Проблема заключается в необходимости выявления и описания способов формирования речевой 
культуры будущих учителей в условиях педагогического вуза. 

Решение указанной проблемы может быть охарактеризовано как цель: разработать и предложить эф-
фективные способы  формирования навыков профессионального педагогического общения в условиях 
подготовки учительских кадров в вузе.  Новизна такого подхода состоит в обращении к конкретной про-
фессиональной сфере – вузовской подготовке будущих педагогов к проблеме овладения навыками обще-
ния, принятыми  в учительской среде. Статья посвящена рассмотрению путей усвоения норм и правил 
речевого общения в период вузовского обучения. 

Меняется отношение людей к коммуникативным профессиям, расширяется сфера использования но-
вых средств массовой коммуникации, что в целом ведет к перевороту в специфике общения. На первое 
место выдвигается понимание: «Понять – значит обрести знание, которое отражает суть вещей, соединя-
ет нечто ранее неизвестное с уже известным, превращает ранее разрозненное в систему. … Когнитивная 
функция понимания именно и заключается в том, чтобы обрести определенное знание о действительности 
и применить его; в результате понимания знание становится частью внутреннего мира личности и влияет 
на регуляцию ее деятельности» [3: 14].

Суть схемы коммуникативной ситуации заключается в следующем. Предмет речи воспринимается го-
ворящим как некая объективно существующая реальность. В сознании говорящего формируется представ-
ление о предмете речи, которое выражается посредством языка и находит материальное закрепление в 
тексте (устном или письменном). Текст воспринимается и дешифруется слушателем, в сознании которого, 
в свою очередь, формируется представление о предмете речи, опосредованное, с одной стороны, его соб-
ственным опытом, а с другой – информацией, содержащейся в речи говорящего. Наличие большого числа 
участников коммуникации в условиях класса, специфичный характер их взаимодействия приводят к тому, 
что взаимопонимание и общение между говорящим и аудиторией не устанавливаются сами собой, а тре-
буют специальных навыков [4: 11].

Специальные навыки приобретаются на основе освоения коммуникативной нормы, устанавливаемой 
с учетом принципа коммуникативнойцелесообразности. Следование коммуникативным нормам участни-
ками общения, высокая степень владения этими нормами обеспечивает протекание коммуникативного 
процесса в полном соответствии с речевой ситуацией и во многом благодаря этому предопределяет успех 
коммуникации. Таким образом, коммуникативная норма регулирует речевое общение. Этические нормы 
воплощают систему защиты нравственных ценностей в каждой культуре и регулируют формы их проявле-
ния в речи. Из сказанного следует, что реализация коммуникативных целей во многом зависит от уровня 
владения профессионалом нормами речевого общения, который регулирует выбор наиболее подходящей, 
наиболее уместной речевой формулы  для данной конкретной речевой ситуации. Употребление формул 
речевого этикета определяется речевой ситуацией, включающей в себя такие компоненты, как адресант, 
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адресат, тема, место, время, причина, цель общения. Успех профессионального речевого общения зависит 
от выбора этикетных формул с учетом всех его компонентов.

Сформулированные в ходе исследования выводы позволили выявить основные направления педагоги-
ческого общения:

• установление контакта с классом, с отдельным учеником;
• привлечение внимания класса, отдельного ученика, выделение его среди других учащихся;
• проявление уважения к обучаемым;
• определение статуса происходящего общения (дружеский, деловой, официальный и пр.);
• формирование благоприятной эмоциональной обстановки для общения и создание положительного 

воздействия на учащихся;
• выработка индивидуальных средств гармонизации общения;
• установление добрых отношений в учебном коллективе;
• формирование интереса к предмету;
• поиск средств стимулирования учебных и воспитательных успехов детей;
• воспитание у  детей вежливости, чуткости, дисциплинированности, ответственности;
• оценивание культуры речи педагога как способа,  выполняющего  для учащихся функцию образца.
Нетрудно убедиться, что каждое из обозначенных направлений нуждается в дидактическом обеспе-

чении.  В аспекте запланированного нами исследования особый интерес вызывает  изучение вопроса о 
функционировании в  профессиональном педагогическом общении формул речевого этикета. Такой инте-
рес  представляется особенно важным в современных условиях, когда наблюдаются негативные  явления 
в использовании языка вообще: сниженность речи, огрубление языка, пренебрежение нормами, фамильяр-
ность общения, сознательное неиспользование этикетных речевых жанров, что ведет к нарушению этиче-
ских норм общения. Этими положениями обусловлено наше обращение к разработке и элективного курса 
«Педагогическая риторика».

В настоящее время существует потребность в подготовке учителей высокого профессионального уров-
ня, способных увлечь и воздействовать на школьников, прежде всего, словом. Данный курс предназначен 
для студентов педагогических специальностей, его цель – помочь будущим учителям различных предметов 
овладеть умениями и навыками искусства слова и публичного выступления в учебной и обыденной дея-
тельности.

В ходе чтения курса следует иметь в виду, что искусство педагога – преимущественно речевое, и от 
степени овладения им во многом зависит, достигнет ли он не только внимания учеников, но и гораздо 
более важного – сотворческого, продолжающего и развивающего восприятия всего нового. Каждая фраза 
учителя в той или иной мере улучшает восприятие, направляет движение творческого поиска, устанавли-
вает определенный уровень взаимоотношений со школьниками.Картина этого общения у каждого педагога 
своя, однако, общие моменты оптимального речевого взаимодействия с учеником дает только риторика. 
Педагог со знаниями и умениями по риторике, чувствует себя уверенно в классе, ибо он знает, что диалог 
состоится, важно лишь уметь поддержать его проблемно-поисковый характер, при котором одна мысль 
неизбежно рождает другую, и все вместе будет помогать школьнику в обучении[5: 7].

Применительно к педагогике риторика – система взаимодействий, характеризующих как жанры учеб-
ной речи, так и ситуации, возникающие в процессе общения. Она стремится помочь ответить на последова-
тельно возникающие вопросы учащегося, слушающего речь педагога. Заинтересовать, показать реальную 
необходимость, определить направления совместного поиска – путь учителя к личности школьника. И 
риторика, обеспечивающая максимальное воздействие слов учителя на реципиента (воспринимающего), 
делает общение более интересным и продуктивным.

В современной педагогике актуально понятие учительского творчества и признание драматургической 
организованности урока, речевой партитуры, составляемой учителем. Вместе с тем, эти понятия из обла-
сти дидактических и методических категорий переходят и в область риторики, также напрямую обращен-
ной к творчеству как речевому поведению учителя и как следствию его. Общение со школьниками – это 
наука и искусство, где важны и природные способности, и образование. Именно поэтому тот, кто хочет 
достичь успеха во взаимодействии со школьниками, должен учиться этому.

Первый модуль программы связан с освоением функций профессионального общения, выявлением его 
особенностей на основе  социокультурной и социолингвистической характеристики. Результатом усвоения 
первого модуля является освоение студентами знаниями о том, что этические и коммуникативные нормы – 
это единая система, которая в совокупности позволяет согласовать все стороны общения. Этические и ком-
муникативные нормы очень тесно взаимосвязаны, поэтому они рассматриваются отдельно друг от друга 
только для удобства описания. В самом общем виде понятие коммуникативной нормы можно представить 
как принятые в обществе правила речевого общения, определяющие типы речевого поведения коммуни-
кантов в разных ситуациях. Процесс обучения речевым нормам, организуемый на материале второго мо-
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дуля,  предполагает не только усвоение этикетных формул, но и осознание сути общения, эффективность 
которого во многом зависит от реализации этических норм. А показателем этической грамотности являет-
ся соблюдение требований речевого этикета, в связи с чем одним из направлений следует считать ознаком-
ление с речевыми формулами в ситуациях этикетного общения.

Дар слова – одна из величайших способностей людей, возвышающая его над миром всего живого и 
делающая собственно человеком. Слово – средство общения между людьми, способ обмена информацией, 
инструмент воздействия на сознание и поступки другого человека. Владение словом ценится высоко: эта 
способность является составной частью культуры человека, показателем его образованности. Оно фикси-
рует уровень развития общества и делает возможным его дальнейший рост, служит мощным орудием не-
посредственного влияния на разум и волю людей, формирование их убеждений и особенности поведения.

Знания о культуре педагогического общения, всех тонкостях речевого поведения, пронизывающих про-
цесс обучения, окажут неоценимую помощь студенту в период его профессионального становления. 
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МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ ЖАС КЕЗЕҢІНДЕГІ БАЛАЛАР АГРЕССИЯСЫНЫҢ 
КӨРІНІС БЕРУ ТҮРЛЕРІ

Түйін: Макалада мектепке дейінгі жас кезеңіндегі балалар агрессиясының көрініс беру түрлері және 
ерекшеліктері көрсетілген.   

Резюме: В статье описаны особенности и характеристика проявления агрессивного поведения у де-
тей дошкольного возраста.   

Summary: The article describes the characteristics and characteristics of the manifestation of aggressive 
behavior in preschool children.

Агрессияның көрініс беру түрлері баланың тәлім-тәрбие көрген ортасына байланысты. Барлық жас 
кезеңдері ішінде балалық шақ кезеңі тек өзіне тән көптеген ерекшеліктермен сипатталады.  Л.Берковецтің 
пікірі бойынша агрессия әрекетін қадағалауға болады[1]. Д.Зильманның тұжырымы бойынша кейбір жеке 
жағдайларда агрессияның құлшынысы жоғары болған жағдайда, оны бақылауға алу мүмкін емес.  Н.Д.Ле-
витов агрессивті кҥйлердің танымдық, эмоциялық және ерікті компоненттерін атап көрсетті [2]. Таным-
дық компонент – өзінің «басталу» әдістерін біріктіру, шабуыл жасауға объектілерді бөліп көрсету және 
түрлі жағдайларға бет алуды қарастырады. 

Эмоциялық компонент ашу-ызаның пайда болуына, аффект формасын қолдану және қасарысу әрекет-
терін басқаруды жоюға негіз болады. Еріктік компонент Н.Д.Левитовтың ойынша «агрессивті әрекеттерде 
еріктің барлық формалдық қасиеттері: мақсаттылық, табандылық, жігерлілік сияқты қасиеттері көрініс 
табады. Сол жағдайлардың құрамына батылдылық және талап енеді...». Агрессивті жағдай, күрес жағдай-
ында туындап, дамиды, ал кез-келген күрес жоғарғыдағы қасиеттерді талап етеді. Сонымен қатар, мектеп 
жасына дейінгі балалардың агрессивті әрекеттерінде бұл қасиеттер дамымаған формада кездеседі. 

Агрессия бала дамуының ерте кезеңінде пайда болып, ұзақ уақыт мінез–құлықтың зерттелуіне және 
жағдайларды бағалау қабілеттерін, соңында өз әрекеттерін немесе эмоцияларын басқара алмау кезеңдерін-
де анықталады. Баланың мінез-құлқының өнегелі мәселелерін Л.С.Выготский өзінің «Педагогикалық 
психология» еңбегінде көрсетті [3]. Л.Выготскийдің мәдени-тарихи ойларды дамыта отырып, қоғамдағы 
өзгермелік, тұрақтылық сияқты ойларды атап, оларды бекітті. Бұл қарым–қатынастың ең күрделісі әле-
уметтік топтардың, халықтардың қоғамдық өміріндегі өтпелі кезең болып табылады. Нәтижесінде бала 
өзінің әр қадамында тҥрлі дәстүрлерінің араласуынан туындаған ақылға сыймайтын моральдық күйзелі-
стерге ұшырайды. Л.Выготский тәрбиеде саналы әрекеттерді дамыту және басқарудың сыртқы көріністері-
не ие болу сезімдерін дамытуға үлкен мән береді.  Мектепке дейінгілердің психикалық дамуына қатысты 
мәселелер көптеген зерттеулерде отбасы жағдайындағы балалардың қарым-қатынас жасауында орын ала-
тын агрессивті мінез көрсетуінің себептері анықталған. Ол себептер ретінде отбасындағы қақтығыстар, 
эмоциялық қызбалық, жазалауды пайдаланудағы шапшаңдық, агрессия мен жағымсыз жақтардың көрінуі, 
мейірімсізділік арқылы пайда болатын қақтығыстар балалармен келісімге келмеу болады. 

Баланың әлеуметтік дамуы ата-аналармен құрылатын дамушы жағдаймен анықталады. Жас ерекшелік 
құрылымдар сенімді кезекпен қалыптаспайды. Ол болмаған жағдайда бала агрессиясы оның дезадаптация 
жағдайында, акцентуация т.б. жағымсыз мінез көріністері орын алатындығы көрсетілген. Дезадаптациялық 
процестер, акцентуация көрінісі баланың жеке басының неврозды жүйкесі мен психикасының бұзылуынан 
деп сипаттауға болады, оның себебі, тәрбиеші мен бала қатынасының бұзылуында. Бұл педагогтың өзін 
дұрыс ұстамауынан немесе балаға байқамай ауыр сөз айтуынан т.б. сондай себептерден болуы мҥмкін. 
Әдетте тәрбиешілердің байқаусыз айтқан, не әдепсіз айтылған сөзден балалардың жүйкесінің бұзылуына 
себепші болатынын сезбейді. Мұндай көңіл-күйінің бұзылуына бұрын ауыр сөзді естіген балалар тап бо-
лады. Олардың отбасындағы негативті тәжірибесі баланың дезадаптациялық қылықтарына негіз болады. 



204

К.Леонгардтың айтуы бойынша акцентуация, агрессия, дидоктогенді невроздар баланың тұлғалық қалып-
тасуына теріс әсерін тигізеді [4]. Баланың мотивтік сферасының бұзылуына алып келеді. Құндылықтарды 
бағалау, өзін-өзі бағалауы өзгереді. Невроз – тұлғалық дамудың ауруы. Бақылау нәтижелері көрсеткендей, 
егер балаларға невротикалық реакцияларының алғашқы белгілері кезінде назар аударса, адаптациялық 
бөгеттерді тұрақты етуге ол кісінің психогендік дамуын тоқтатуға болады. Осы проблемаларды шешуге 
психологиялық көмек көрсету, психопрофилактика, психокоррекция жүргізу қажет. 

Оның ішінде баланың дамуына ерте диагностика жүргізу, оның мүмкіндіктерін ескерту және ата-а-
налармен, тәрбиешілермен психологиялық қызмет шеңберінде жұмыс жүргізуге болады. К.Леонгард 
агрессияны топтастыруда осы аталған себептердің барлығын ескерген. Агрессивті қорғану типі – ерекше 
қиын сипатпен ерекшеленеді. Мұндай балалар төбелескіш, жаушыл, конфликтіге түскіш, тұрақсыз, бала 
бала-бақшадағы тәртіптің дезорганизаторы болып, бұл балалар дөрекі әрекеттерге барады. Ата-аналар-
дың олармен қатты сөйлесуінен көрінеді. Бала барлық уақытта теріс эмоциялы жағдайда жүреді, отба-
сындағы үлкендерді өкпелетуінен агрессивті қорғану формасы қалыптасады. Балалар айналадағыларға 
сенбеушілікпен қарайды, «біреу барлығына қарсы» позициясы отбасынан тыс уақытта да қалыптасады, 
осының негізінде айналадағы адамдармен де конфликтіге түседі, олар оны эгоист қатал деп есептейді, 
бірақ бала мұның барлығына басқаларды кінәлайды. Агрессияның түрлерін әрбір жас кезеңде байқауға 
болады. Агрессиялы мінездің әртүрлі формасы мектепке дейінгі жас кезеңіндегі балаларда да жиі кезде-
седі. Психологияда вербальды және физикалық агрессияны бөліп қарастырады, бұлардың әр қайсысының 
тікелей және жанама түрі бар деп бөліп көрсетеді. Н.Д.Левитов  бала агрессиясын зерттегенде оның өсу 
динамикасын ескерген жөн деп көрсетті. Сонымен қатар, агрессиялы жағдайдың танымдық, эмоциялық 
және жігерлілік компоненттерін анықтаған [2]. 

Ол компоненттердің мағнасы келесідей сипаттаған:  - танымдық компоненті – жағдайды бағдарлай білу, 
оның немен байланыстылығын түсіну және өзін сол жағдайға қоя білу;  -   эмоциялық компоненті – ашу-ы-
заның келуі, жасаған әрекетін қадағалай алмауы;  - жігерлілік компоненті – агрессиялы әрекет үстінде ерік-
тің формальды құндылықтарын көрсете білу – ол мақсаттылығы, табандылығы, шешім қабылдағыштығы 
және кҥштілігі мен инициативтілігі.  Осы компоненттер кіші жастағы балаларда да орын алады. Дегенмен 
олар әлі табандылықпен шешім қабылдауға шамасы келмейді. Агрессиялы жағдай көп жағдайда күрес 
үстінде көрінеді, бүкіл күрес жоғарыда айтылған  құндылықтарды қорғауды қажет етеді. Мектепке дейінгі 
балалардың агрессиялы әрекетінде бұл құндылықтар дамымаған формада бой көрсетеді. Баланың ерте 
даму кезеңінде ол агрессияны қажетті деңгейде түсіне бермейді, оны тек әрекеттерді реттеуге, жағдайды 
дұрыс бағалай білуге және өз әрекетінің нәтижесінде үлкендерге өз билігін жүргізуді көздейді. Баланың 
агрессиясының дамуын түсіндіру алғаш рет психоаналитикалық бағытта қолданылды. А.Фрейд, өз әкесінің 
сексуалды және агрессивті интеллектілерінің наразылық көзқарасын бөлісе отырып, агрессияның дамуын-
да либидтік фазаға сәйкес келетін оралдық агрессивтілік және аналдық садизм сияқты фазаларды атап 
көрсетті [5]. А.Фрейд бала психоанализімен айналыса отырып, агрессияны «Мен» қорғаныс механизмі 
ретінде қарастырды. Бұған сәйкес, ол агрессияны «Мен» болашақтағы және өткен уақыттағы жағдайларды 
сезінетін қорқыныш үрейдің көрініс беруі деп есептеді. Агрессияға жүгіне отырып бала өз үрейіне билік 
ете бастайды. К.Бютнер балалық шақтағы агрессияның екі себебін атап көрсетті: «біріншіден, бұл жара-
лы, ренжулі болуға, шабуылға тап болуы деген ҥрейлік. Екіншіден, бастан өткізген реніш, жан күйзелісі 
болып табылады» [6]. Балалық шақта санасыз агрессивті импульс тікелей емес, баланың қиялының ойын 
әрекеттерінде байқалуы, баланың «меніне» жүгінетін қорғаныс механизмдерін байқау мақсатында ана-
лизге жүгіну сияқты жанама тҥрде көрінеді. Агрессияның жан-жақты әр тҥрлі қатынасына қарамастан, 
қазіргі кезде көп жағдайда мынандай түсінік қолданады: агрессия – бұл балағаттауға болмаса біреуге, тірі 
жанға зиян келтіруге бейімделген әрекеттің қандай да бір формасы. Агрессияның түрін анықтағанда А.
Басс және А.Дарки оны екі топқа және төрт түрге бөліп көрсеткен.   1-ші топ - вербалдық агрессия.  Вер-
балдық агрессияның екі түрі көрсетілген:  а) жанама вербалдық агрессия – құрбыларын айыптап, қорқы-
туға бағышталған. Бұл әртүрлі айыптау сөз, шағым түрінде кездеседі («Маған Сауле тиісіп кетті», «Айбек 
төсегін жинамады» т.б.); көпшіліктің көңілін аудару үшін байбалам салу, айқайлау; агрессияны фантазия 
түрінде көрсету («Егер тыңдамасаң, полиция келіп, сені түрмеге отырғызады», «Мен сені қуып жетіп, 
тістеп, ұшаққа отырғызып, биік таудың үстіне апарып тастаймын, сол жерде жалғыз отырасың», «Таудың 
арғы жағына жеткізіп тастаймын» т.с.с.); ә) тікелей вербалдық агрессия – балағаттау, қорлаудың вербалдық 
формасы. Балалар арасында бұрыннан келе жатқан тікелей вербальды агрессияның дәстүрлі тҥрі – ашуын 
келтіретін келекелер т.б. дөрекі сөздермен және балағатау. 2-ші түрі - физикалық агрессия.  Физикалық 
агрессияның екі түрі анықталған: а) Жанама физикалық агрессия – өзгеге физиологиялық әрекет арқылы 
материалды залал келтіруге бағышталған. Бұл өзгенің іс-әрекетін затын бұзуы (басқа баланың құрасты-
рып отырған конструкторын бұзу, салып отырған суретін жырту, т.б.); біреудің затын талқандау болма-
са бұзу (бала біреудің ойнап отырған ойыншығын алып, еденге лақтырып, сындырып, оның иесінің көз 
жасы мен үрейін бақылау). ә) Тікелей физикалық агрессия – өзгеге тікелей физиологиялық әрекет арқылы 
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шабуылдау түрде жарақаттауға бағытталған. Бұл қорқыту тҥрінде (бала құрбыларына жұдырығын көр-
сетуі); физикалық тікелей шабуылы: төбелесу, тістеу, тырнау, шашын жұлу, суық құрал ретінде таяқты, 
шаршыларды қолдануы.  Кейінгі зерттеулерде К.Леонгард, Р.Бэрон, Д.Ричардсон ұсынған классификация 
бойынша агрессия тҥрлерін жүйеге келтіріп топтастыру нәтижесінде оның сегіз түрі анықталған. Олар 
келесі: 1. Физикалық агрессия - басқа адамға бағытталған физикалық күш көрсету, заттарына зиян келтіру, 
заттар мен табыс көзін талқандау, төбелесу, құрал-жабдықтар мен қаружарақтарды пайдалана отырып өз-
гелерге зиян келтіру. 2. Жанама агрессия - адамға тікелей бағытталмаған, басқа адамдарға өз пікірін айту, 
жамандау, өсек айту, сыбыс тарату арқылы көрініс береді немесе ешкімге бағытталмаған өзінің көңіл-күй-
інің төмен болып ол адаммен сөйлеспестен қыр көрсетіп жүруіне байланысты көрініс беретін агрессия. 3. 
Тітіркенушілік - өзінің кері сезімдерінің себебін түсіне алмағандықтан  ашуланшақтықпен, дөрекілікпен, 
ешқандай сын көтерместен, айтқан ескертулердің барлығын теріс қабылдауымен агрессиясын көрсетуге 
даярлық. 4. Негативизм – мінез-құлықтағы оппозициялық күйде болу, барлық айтылған ой-пікірлермен 
келіспеушілік, кейде пассивті қарсылық байқату, қалыптасқан әдет-ғұрып, салт-дәстүр, заңдылықтар мен 
ережелерге қарсы күреске дейін жеткізетін эмоционалдық күй жағдай. 5. Өкпелеу - қоршаған адамдар-
да көрініс берген деген нақтылы және ойдан шығарылған олардың іс-әрекеттеріне, қарым-қатынастарына 
қызғанушылық пен қарау, нәтижесінде оларға сенбеушілік білдіріп, жеккөрушіліктің орын алуы. 6. Күдік-
тенушілік - қоршаған адамдардың оған көзқарасына, айтқан сөздеріне қатысты сенбеушілік білдіру және 
өзіне басқа адамдардың барлығы немесе нақты біреулері зиян келтіруді жоспарлайды деген ойға бөленуі, 
сақтанғыштығы, адал ойлылар бар екеніне сенбеушілік. 

7. Вербалдық агрессия – негативті сезімдерді неше түрлі формадағы балағат сөздермен, себепсіз ай-
қай шығару. 8. Кінәні сезіну – жеке тұлғаның өзінің кҥшіне сенбеушілік білдіруі, өзін төмен бағалауы, 
сонымен бірге ар-ұятын төмен деп бағалап, ол жағдайдан шығуға мүмкіндігі жоқ екендігін сезінуі, ата-а-
насының және басқа үлкендердің сенімін ақтамастан қалатын болдым деп уайымдау арқылы көрініс бе-
реді. Барлық талданған еңбектерде агрессияны мектепке дейінгілердің даму ерекшеліктерімен ұштасып 
келетін эмоционалдық тұрақсыздықтың, үлкендермен балалар арасындағы қақтығыстар барысында және 
жеке тұлғаның өзін қорғау механизмдерінің қызметі салдарынан орын алатын мінез-құлықтың жағымсыз 
көрінісі ретінде көрсетеді. 

Қорытындылай келе, кейбір балалардың эмоциясы сыртқа бағытталса (шулы, жылауық болуы), енді 
біреулерінің эмоциясы ішке бағытталады (қорқыныш, үрей), бірақ бұл балалардың қайсысын алсақта, олар 
өздерінің эмоцияларын қиындықпен меңгереді. Ал, ересектер тарапынан ұрыс және жазалаулар баланың 
мәселесін одан әрі ушықтырып жібереді. Оған не істеу керек? Бұнда ең алдымен өз балаңыздың ішкі дүни-
есінде не болып жатқанын, оның не сезінетінін, не ойлайтынын түсініп көруге тырысуыңыз қажет. Ата-а-
наның өзіндік интуициясы таңқаларлық психологиялық техникаларды іштей сезіндіруі мүмкін. Мысалы, 
ұйықтар алдында аса әсерленушіліктен қиналып отырған баланың анасы «Ұйқы қашу» ойынын ойлап 
тапты. Жылы алақанымен баласының денесін сипалай отырып, анасы «ұйқының қашуын жинайды», одан 
кейін оны лақтырып, тастапотырды, яғни ойын тҥрінде релаксация жүргізілді. 

Дегенмен, ең алдымен өзіңнің педагогикалық амалды қолданбас бұрын ата-анаға кәсіби психологпен 
ақылдасуды ұсынамыз. Себебі, кейде ата-ананың шығармашылығы жағымдының орнына жағымсыз нәти-
же алып келеді. Мысалы, гиперактивті баласы бар отбасында «Күн» ойыны жүргізілді, ата-аналар ойынға 
«бұлт» қосқан (жазалау бөлігі ретінде), соның салдарынан балаға «бұлттарды салған» ұнап қалады. Шы-
нымен де, балалар психологиясы тұрғысынан қарасақ, бала үшін жағымсыз мінез-құлықтарға зейін қою 
жеңіл болып келеді. Сондықтан да психологтар тек жағымды бекулерді, мақтауларды ұсынады. Ата-ана 
махаббаты және педагог-психологтың кәсібилігі балаға кез-келген қиындықтарды жеңуге көмектеседі.  

Әдебиеттер:

1. Берковиц Л. Агрессия. Причины, последствия, контроль. — М.: Владос, 2001.  
2. Мұқанов М.М. Жас және педагогикалық психология. А.; Білім, 2002.
3. Бэрон Р., Ричардсон Д. Агрессия. — СПб.: Питер, 1997. 
4. Рогов Е.И. Настольная книга практического психолога. - М.: 1996. 
5. Фрейд З. Введение в психоанализ: Лекции. – М.: Наука, 1991.  
6. Бютнер К. Жить с агрессивными детьми. — М.: Просвещение, 1997.   



206

Айткулова Нургуль Жорабековна
Южно-Казахстанский педагогический университет,  магистр педагогических наук

Туткабаева Маржан Амангельдиевна
Южно-Казахстанский педагогический университет,  магистр педагогических наук

Абдрахман Гульнур Азимовна
Южно-Казахстанский педагогический университет,  магистр педагогических наук

КУЛЬТУРА СОВРЕМЕННОГО ПЕДАГОГА – УСЛОВИЕ УСПЕШНОЙ 
ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Түйін: Бұл мақалада қазіргі заман оқытушы бойындағы мәдениеттілік негіздері қарастырылды. 
Қазіргі заман оқытушы қызметіндегі педагогикалық  мәдениет пен  қарым-қатынас мәдениеті  жайлы  
мәселелерге  тоқталып  қарастырылды. 

Кілтті сөздер: педагогикалық мәдениет, қарым-қатынас, мәдениет.
Summary: In it the article nowaday epoch examined bases of level ofculture along teacher. Nowaday epoch 

culture, pedagogics onactivity of teacher culture and connection stopped comfortableto the questions examined.
Keywords: pedagogics culture, connection, culture.
Резюме: Современная жизнь предъявляет достаточно четкие и понятные требования к людям, кото-

рые стремятся быть успешными в современном обществе. Каждому является понятным, чтобы жить 
в достатке и уважении окружающих, то должна быть соответствующая работа, которая приносит 
пользу обществу. Из этого и вытекает важность особого отношения к обучению и воспитанию в услови-
ях современного мира - мира возможностей и одновременно конкуренции между людьми. 

Важно знать, когда динамичная и непредсказуемая социально-экономическая обстановка в стране зна-
чительно усложнила учебно-воспитательный процесс, становиться очевидным, что личность специалиста 
должна реформироваться по –новому: ее необходимо всесторонне готовить  к самостоятельному поиску и 
выбору нравственного кредо в условиях политических и, конечно же, нравственно-эстетических влияний. 
Культура современного педагога  является успешной профессиональной деятельностью [1].  

Современный педагог, нравственный облик которого является зеркалом общественной морали, дол-
жен  уметь  ориентироваться в окружающем мире, оценивать появляющиеся новшества в жизни и в обла-
сти профессии. Педагог становиться настоящим профессионалом своего дела лишь тогда, когда овладеет 
тончайшим инструментом  воспитания - наукой о нравственности, морали. С возрастанием требований 
к профессиональной подготовке преподавателя, особенное место имеет культура современного педагога. 
Культура – это исторически  определенный уровень развития общества, творческих сил и способностей 
преподавателя, выраженный в типах и формах организации жизни и деятельности людей, в духовных и ма-
териальных ценностях. Культура современного педагога – это усвоенный и повседневно проявляемый им, 
сложившийся и признаваемый в данной социальной среде опыт поведения, отношений, общения. Совре-
менный педагог – не только профессия, суть которой – дать знания. Это высокая миссия, предназначение 
которой – сотворение личности, утверждение человека в человеке.

Изменения, происходящие в обществе, в системе образования, выдвигают новые целевые ориентиры 
учебно-воспитательного процесса: приоритет самостоятельности, самопознание и саморазвитие лично-
сти. Происходящие изменения предъявляют к личности учителя, педагога новые требования.

Во все времена существовал качественный показатель, характеризующий эффективность деятельности 
человека. Таким показателем выступает культура современного педагога, культура его труда. Современ-
ного педагога характеризует его общая культура, составной частью которой является его педагогическая 
культура. Высоким достижением профессионализма современного преподавателя, является высокий уро-
вень педагогической культуры, степень развития его личных качеств и подготовки, которые позволяют 
обеспечить максимальную эффективность труда. Профессиональная культура – это часть общей культуры, 
представляющая усвоенный и повседневно проявляемый преподавателем уровень искусства профессио-
нальной деятельности, отражающей достижения научной мысли и практического опыта в интересах нрав-
ственного здоровья общества, среды, социального прогресса. Вединяпина В.А. выделяет основные ком-
поненты профессиональной культуры: компетентность, интеллигентность, образованность. Она считает, 
что современному преподавателю необходимо, в первую очередь, самому овладеть научными познаниями, 
опытом культуры, чтобы внести в мир науки, приобщить к познавательной деятельности учащихся.

Чем шире кругозор современного педагога, тем выше уровень культуры общей и педагогической. Ин-
формационная потребность является источником профессиональной культуры. На пути обретения пре-
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подавателем информационной культуры будут достигнуты качественные показатели профессиональной 
подготовки специалиста: компетентность, образованность, интеллигентность. Профессиональная культура 
современного педагога проявляется как степень достижения эффективности в осуществлении педагогиче-
ской деятельности, а также как уровень его собственного духовного возвышения.

Вединяпова В.А. дает определение профессиональной культуры как «высокой степени информацион-
ной осведомленности и начитанности, обеспечивающей современный уровень его научных знаний в их 
определенных областях, плодотворно реализуемой в общественно и личностнозначимой созидательной 
деятельности и являющейся основой его творческого развития, самоосуществления» [2].

Результатом педагогического творчества выступает педагогическая культура. Взаимосвязь творчества и 
педагогической культуры объясняется тем, что творчество органически присуще педагогической деятель-
ности. Формы, способы и сферы проявления творчества в работе педагога неразрывно связаны с форми-
рованием педагогической культуры, а развитие педагогической культуры общества обусловливается мерой 
творческого подхода личности к собственной деятельности.

Профессиональная культура – это развитая способность к решению профессиональных задач, основой 
которой является развитое профессиональное мышление.

Педагогическая культура включает следующие понятия: методологическая, нравственно-эстетическая, 
коммуникативная, технологическая, духовная, физическая культура личности преподавателя. Педагоги-
ческая культура в той или иной степени присуща каждому человеку или иному источнику, влияющему на 
формирование личности, профессионально-педагогическая культура является характеристикой человека, 
призванного осуществлять учебно-воспитательный процесс в рамках профессиональной специально ор-
ганизованной деятельности. Профессионально-педагогическая культура состоит из следующих компонен-
тов: аксиологического, технологического и личностно-творческого.

1.Аксиологический компонент включает в себя совокупность педагогических ценностей, принятых пе-
дагогом и воспринятым из разных источников на всем протяжении жизни и профессиональной деятельно-
сти. Культура педагога с этой точки зрения определяется набором этих ценностей, распределением прио-
ритетов среди них, умением выявлять новые ценности в окружающем мире, процессах жизнедеятельности 
и педагогической сфере. 

2.Технологический компонент представляет педагогическую деятельность, как процесс решения педа-
гогических задач. В последнее время наблюдается возросший интерес к понятию «педагогическая техно-
логия». Технология профессиональной деятельности – совокупность приемов и способов целостного осу-
ществления профессиональной деятельности. Это обусловливается многими причинами, например, тем, 
что развитие педагогической науки имеет не только теоретическую сторону, но и нуждается в практических 
экспериментах, разработках, позволяющих исследовать различные теории и гипотезы. Педагогическая те-
ория во многом расходится с реально действующей практикой воспитания и обучения, в данном случае пе-
дагогическая технология выступает в роли связующего звена: на основе теоретических выкладок строятся 
модели, и разрабатывается технология их реализации. Эта технология строится как система поэтапного ре-
шения задач педагогического анализа, планирования, целеполагания, организации, оценки и коррекции. То 
есть, технология педагогической деятельности являет собой реализацию приемов и способов управления 
образовательным процессом в учебном заведении. Существуют различные способы решения педагогиче-
ских задач. Все способы решения задач делятся на алгоритмические и квазиалгоритмические. 

Алгоритмические способы применяются в случае возможности выбора однозначных решений в зави-
симости от исходных данных.

Квазиалгоритмические способы охватывают все остальные типы задач, эти способы преобладают в 
технологии педагогической деятельности. Педагог, решая какую либо конкретную задачу, возникшую в 
условиях реальной ситуации, строит решение на основе моделей, существующих в его памяти, благодаря 
накопленному опыту. 

3.Личностно-творческий компонент педагогической культуры проявляется в умении современного 
педагога творчески реализовывать технологию педагогического процесса, опираясь на теорию, осущест-
влять практическую деятельность, внося личный вклад, обогащая ее новыми приемами и способами, нахо-
диться в постоянном поиске оптимальных решений. Основан на синтезе действий всех психических сфер 
личности профессионала (познавательной, эмоциональной, волевой, мотивационной). Культура профес-
сионального педагога отличается его способностью к нахождению эвристических решений, выработке на 
основе собственного опыта и опыта коллег новых, максимально эффективных выходов из сложившейся 
ситуации. Творческая мыслительная деятельность педагога вызывает сложный синтез всех психических 
сфер личности учителя: познавательной, эмоциональной, волевой и мотивационной. Профессиональное 
самосознание. Образ «Я – профессионал» [3].

Как бы ни был профессионально подготовлен современный педагог, он обязан постоянно совершенство-
вать свои личностные качества, которые во многом способствуют успеху в его сложной работе. Современ-
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ный педагог, обладающий приятными манерами поведения, а сюда входят мимика, тембр голоса, жесты, 
поза, навыки общения, располагает к себе людей. Всем манерам современного преподавателя должна быть 
присуща одна общая черта – это соблюдение педагогического такта, который включает в себя повышенную 
чуткость к окружающим и умение найти такую форму общения с другой личностью, которая позволяла 
бы ему сохранить личное достоинство. Личностные качества в педагогической профессии не отделимы от 
профессиональных. Новое социально-экономическое, политическое и духовное развитие общества объек-
тивно требует коренного улучшения качества обучения и воспитания подрастающего поколения. Решение 
этой задачи тесно связано с культурным уровнем современного педагога. 
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ҚАЗАҚ ТІЛІН ДАМЫТУДАҒЫ ТІЛ ДАМЫТУ ЖҰМЫСТАРЫН
 ЖҮРГІЗУДІҢ ТИІМДІЛІГІ

Резюме. В этой статье рассматривается эффективность языкового развития в развитии казахского 
языка

Summary. This article examines the effectiveness of language development in the development of the Kazakh 
language

Түйін: Мақалада тілдік дамудың қазақ тілінің дамуындағы тиімділігі қарастырылады. 

Қазіргі заман талабына сай білім беру үшін бүгінгі таңда оқытудың мазмұнын өзгерту, яғни білім беру 
сапасын арттыру қажеттілігі туындап отыр. Сондықтан сабақтарда тек білімділік мақсаттарды шешіп қой-
май, студенттердің жекелік қасиеттерін, қабілеттерін дамытудың жолдарын қарастырған жөн. Қазақ тілін 
нәтижелі үйрену үшін оның оқыту әдістемесін жетілдіре түсіну – бүгінгі күннің кезек күттірмейтін маңыз-
ды мәселесі. Яғни, заманымыздың тілек – талабы білім мазмұнын жаңартумен бірге, оны өмір мұқтажына 
орай дамытып, оқытудың жаңаша әдіс – тәсілдерін қолданудың мүмкіндіктерін арттыруды күн тәртібіне 
қойып отыр. Осындай мәні мен маңызы зор өзекті мәселелердің бірі – қазақ тілін дамытудағы тіл дамыту 
жұмыстарды жүргізудің тиімділігі. Тіл дамыту жұмыстарын жүргізудің негізгі мақсаты – өз ойын еркін 
жеткізе алатын, тіл байлығы мол, жан-жақты маман дайындау. 

Студенттердің сөздік қорын байыту, ауызша, жазбаша сөйлеуге дағдыландыру тіл дамыту жұмыста-
рын жүйелі жүргізу арқылы іске асады. Қазақ тілі сабағында халық тілінің қайнар бұлағы – шешендік 
сөздер, нақыл сөздер, мақал-мәтелдерді қолдану үлкен нәтиже береді. Шешендік – тіл өнері мен сөйлеу 
мәдениетінің ең жоғарғы сатысы. Тарихта Тәуке хан, Майқы би, Төле би, Қазыбек би, Әйтеке би, Бөлтірік 
шешен, Сырым батыр өнегелерімен қатар, Жиренше шешен, Досбол, Жидебай, Сауытбек, Қылышбай, т.б. 
шешендердің аты белгілі. Заманның болашағын болжап айтқан Мөңке биден қалған мынандай сөз бар. 
(1207-1259) Құрамалы, қорғанды үйдің болады, Айнымалы, төкпелі биің болады. Халыққа бір тиын пай-
дасы жоқ, Ай сайын бас қосқан жиын болады. Жастарға билік жүрмес кәрің болады, Ертеңіне сенбейтін 
күнің болады…[1]          

Сол сияқты қалмақ пен қазақ арасындағы қырқыстардың бірінде елшілікке барып бітім сұрағанда Қаз 
дауысты Қазыбек бидің айтқан сөздері: 

Біз қазақ деген мал баққан елміз, бірақ ешкімге соқтықпай жай жатқан елміз. Елімізден құт-береке 
қашпасын деп, жеріміздің шетін жау баспасын деп, найзаға үкі таққан елміз, ешбір дұшпан басынбаған 
елміз, дәм-тұзды ақтай білген елміз. Атадан ұл туса, құл боламын деп тумайды. Анадан қыз туса, күң бо-
ламын деп тумайды. Ұл мен қызды қаматып отыра алмайтын елміз. Осындай шешендік сөздерді зердесіне 
тоқыған шәкірттеріміз ертеңгі күні өз оқушыларын ұлттық мәдениетке баулитынына кәміл сенуге болады.

Билердің шешендік сөздерін қазақ тілі сабағында екі түрлі мақсатта: тәрбиелік мәні терең, студент-
тердің есте сақтау қабілетін артыратын, әңгімелеу, сөйлеу дағдысын қалыптастыратын өсиет сөздер ретін-
де және грамматикалық тапсырмаларды орындау үшін қолдануға болады. Қазақ тілін оқыту арқылы тіл 
дамыту жұмыстарын жүргізгенде жаттығу материалдарында фразалық тіркестер, мақал-мәтелдер, бейнелі 
сөздер кеңінен қолданылады [2]. Мысалы, сын есімнің мағыналық түрлеріне қатысты практикалық сабақта 
мақал-мәтелдерді пайдалану арқылы сын есімнің мағыналық түрлерін айыру студенттің бұл тақырыпты 
түсінуіне әрі сөз байлығын арттыруға мүмкіндік береді. Немесе, берілген сөздерді (мысалы, ерлік, тәрбие, 
жүрек, ел, батыр т.б.) грамматикалық көрсеткіштер арқылы түрлендіріп, сол сөздер туралы мақалдарды 
тауып жазғызу да студенттің морфологиялық тұлғаларды ажырата отырып, сөздік қорының жетілуіне әсер 
етеді. Оқытудың жаңа әдіс-тәсілдерін қолдана отырып тіл дамыту жұмыстарын жүргізгенде студенттің 
сөйлеу белсенділігі артып, өз ойын ашық айтуға, пікір алысуға деген қабілеті қалыптасады. 

Тіл дамыту жұмыстарын ұйымдастыру – оқушылардың ойлау қабілеті мен сауаттылығын арттырады. 
Тіл дамыту – ой дамыту. Тіл – ойлау құралы.

Белгілі педагог К.Д.Ушинский оқушының ана тілінің білім алуда басты құрал екендігін айта келіп 
«Өзінің ана тілінің мазмұнын, мағынасын жете түсінбеген, оны ауызша және жазбаша сөйлеу дағдысында 
дұрыс мәнінде қолдана алмаған баланың басқа пәндерді дұрыс түсінуіне қабілеті жете бермейді, бұл оның 
бүкіл өміріне зияның тигізеді» деген еді [3]. 

Қазақ тілі сабағы барысында студенттердің тілін дамытуда, сөйлеу мәдениеті мен ой өрісін, дүниета-
нымын жетілдіруде ойындар тиімді нәтиже береді. Сабақта ойындарды ойнау барысында іс - әрекеті әле-
уметік сипат алады. Ойын – студенттердің шығармашылық ойлауын қалыптастыратын, өз пікірін екінші 
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адамға (аудиторияға) толық жеткізуін жетілдіретін тиімді тәсілдердің бірі. Бұл тәсіл арқылы студенттердің 
әдеби сөйлеу дағдылары қалыптасып, оларды шығармашылыққа баулиды. Осы мақсатта мақал-мәтел-
дердің тақырыбын айқындап, мақал-мәтелдерді өмірдегі жағдайларда қолдану кезіне мәтін құрау тапсы-
рылады. Сол үшін «Мақалды дұрыс қолдан» ойыны жүргізіледі. Ойынның мақсаты: сөздік қорды молайту, 
халықтың асыл-маржаны мақал-мәтелдерді меңгерту. Ойын ойнату барысында әртүрлі мақал-мәтелдер жа-
зылған кеспе қағаздар таратылып беріледі. Берілген бір сөзді қатыстырып мақал құрау тәсілі жүргізіледі. 
Мақал – мәтелдерді табу арқылы тілді дамытумен қатар сөйлеу дағдылары да қалыптастырылады. Сөй-
леушінің сөзінде орынды қолданылған мақал-мәтелдер тыңдаушыға да әсер етеді. Нәтижесінде сөйлесіп 
тұрған адамдардың арасында жағымды жағдай қалыптасады [4]. 

Қорытындылай келе, студенттерге теориялық білім берумен қатар олардың сөйлеу тілінің сапасын 
арттыру кешенді жүргізілген жұмыстар арқылы іске асады. Ондай жұмыстар грамматикалық жаттығулар, 
іскерлік ойындар, ойталқы, ойбөліс, шығармашылық т.б. тапсырмалар. Мұндай тапсырмалар студенттің 
өзінің сөйлеген сөзіне мән беріп, сөзінің мазмұндылығы, баяндауының жүйелілігі, мәнерлілігі, сөздік қо-
рының байлығы, бейнелі сөздерді пайдалануы секілді шеберліктерді игеруіне ықпал етеді. Сөйтіп, студент 
тілдік қатынас кезінде тілдік құралдарды таңдап, жүйелі сөйлеуге төселеді. Қазақ тілін оқытуда студент-
тер тілін дамыту жұмысы белгілі бір жүйемен үздіксіз жүргізілсе, студенттердің тілін дамытудың, сөздік 
қорын байытудың нәтижесі мен мүмкіндігі арта түседі, қазақ тілі салаларын оқыту арқылы ойлана шебер 
сөйлейтін, қазіргі заман талаптарына сай, бәсекеге тұра алатын, қабілетті жеке тұлғаны тәрбиелеу, қалып-
тастыру жүзеге асады.
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АРТТЕРАПИЯНЫ ОҚЫТУ ПРОЦЕСІНДЕ ҚОЛДАНУДЫҢ МӘНІ

Түйін: Арттерапия арқылы адамның жан–жақты дамуына әдістемелік, тәжірибелік нұсқаулар беру 
мәселесі қамтылып, суретпен терапия жүргізудің бірнеше кезеңдері ұсынылған. 

Резюме: В статье рассмотрена проблема методической, практической инструкции для всесторонне-
го развития человека посредством арттерапии и предложены несколько стадий проведения рисуночной 
терапии.    

Summary: The article discusses the problem of methodical, practical instruction for the comprehensive 
development of man through art therapy and suggests several stages of drawing therapy.

Әр түрлi ұлт өкілдері мен әр жастағы адамдармен жұмыс жасау барысында, жеке адамның саналы әрi 
бейсаналы iс-әрекеттерiне шығармашылғын әмбебап түрдегi мiнезде әсер ететiнi анықталған.  Шығар-
машылық формасы мен мiнездемесiнiң адамға әсерiн зерттеу жолы, өнердiң функциялық теориясы деп ата-
лады. Болжам ретiнде шығармашылық функцияларының әлеуметтiлiгi, жалпы өнердiң байланыстылығын 
ашады. өнер функцияларының типологиясына жеке адамның жекелiк типологиясының сәйкестiлiгiн 
құруға болжам жасалады. Жалпы жекелiк қасиеттер өнердiң сәйкестiлiк көрiнiсiн анықтайтын, сурет 
шығармашылығына қарама-қарсылы функционалды кереғар болып табылады.  Балалық шақта, әсiресе 
когнитивтi қабiлеттiң сензитивтi даму кезеңiнде, шығармашылық процестер ересектiк кезеңдерге шығар-
машылықтың әсерiнiң кезеңдерімен салыстырғанда жүзеге асуы кем болмайды.  Арттерапияның психоте-
рапиялық сеансында адам қандай жаста болмасын, iшкi жандүниесiндегi жағдайларды жобалайды және 
рөлдiк ойындарда немесе шығармашылық формада өзiнiң жеке өзiндiк тәжiрибесiнiң көрiнiсiн көрсетедi. 

Ол өз тәжiрибелерiн жүзеге асырып отыруға ауысады, сонымен қатар жасап шығарушы да бұзушы да 
өзi болатын жағдайаттың мәселелерді, яғни өзiне еш зияны жоқ әрi қызықты iс-әрекеттердi елестетедi. 
Олардың қиялы жан күйзелістері ретiнде көрiнiс бередi, соған сәйкес сезiмдерi қимылқозғалыстарынан 
көрiнiп отырады. ―Жүйке жүйелiк қуатының разрядтарын көрсетуде шығармашылық өте күштi мүмкiн-
дiктiң бiрi (Л.С.Выготский, 1986). Жоғарыда айтып кеткендей, арт-терапияны жүргізу барысында суреттiң 
берер көмегi өте зор. Суреттiң алдына қойған мақсаты – жеке тұлғаға өзiн тани бiлуiне көмектесу және бұл 
өмiрде өзiнiң бiр жеке тiршiлiк иесi екендiгiне көзiн жеткiзу. Суреттердi әр түрлi мақсаттарда және әр түрлi 
әдiстерде, сонымен қатар әр жағдайдағы психотерапиялық түзету қолданады. Суреттiң өзiндiк актi – жеке 
тұлғаның анық көрiнiсi, ол адамның қорқыныш сезiмдерiн, кикілжің жағдайларын, арман–тiлектерiн сана-
сыз бейнелейтiн алғашқы бастама болып табылады [1]. 

Суретпен терапия жүргiзу бiрнеше кезеңдерден тұрады: 1. Арттерапияға қатысушы клиенттің берiлген 
тапсырмаға деген қарым-қатынасы анықталады, оның терапияға деген қатынасының өзгеруiнiң анализiнен 
суретке деген мотивациясы көрiнедi. 2. Жеке тұлғаның өзiн суретте сипаттап беру ұсынылады. 3. Клиенттің 
кейiнгi өзiн-өзi толықтай ашып беруi, оның суреттегі әрбiр бөлiмiне сипаттама беруiне тiкелей байланысты 
болады. 4. ―Мен деген сөздi қолдану арқылы, клиент суреттің атынан бастап, суреттiң шығу тарихын ай-
тып беруi тапсырылады. Мысалы: ―Мен – көрінісі. Менде әр түрлi сызықтар бар. Олар менi қиып өтедi… 
. 5. Терапевт суреттiң бiрнеше бөлiмдерiн бөлiп қарайды, себебi клиент соларға қарап олармен байланысуы 
керек. Мысалы: ―Аппақ бұлт болып өзiңдi елестетшi және де өзiңдi сол ақ бұлт арқылы сипаттауға тырыс. 
Сен неге ұқсайсың? Өзiңдi қазiр қалай сезiнiп тұрсың?. 6. Егер де қажет болып жатса, клиентке арнайы 
сұрақтар қойылады. Ол клиенттің ұқсастыру, теңестiру процестерiне толығымен қосыла алуына көмек бе-
редi. 7. Клиенттің зейiнiн аударып көз бояушылық жолы келесi нысандардың белгiлi бiр жақтарын сызып 
көрсетумен жүзеге асады. Клиенттің қызығушылығының көрсетiлген жағдайларға жоғарылауы және мҥл-
дем болмауы, психотерапевттiң сипатталған жағдайларға деген субъективтi қатынасын дәлелдеген болып 
табылады. 8. Суретте берiлген достық немесе бiр-бiрiне қарама-қайшылы қатынасты көрсетiп тұрған екi 
затпен клиенттің диалог құруы ұсынылады.  9. Негiзгi зейiн түске бөлiнедi. Клиент сурет салуға кiрiсер 
алдында, ол көзiн жұмады және оған сұрақтар қойылады: ―Сіз қандай тҥстердi қолданатындығыңыз 
жөнiнде ойланыңыз.Сіз үшiн ашық және қара түстер ненi бiлдiредi? Терапевт клиент зейiнiн түстердiң 
түрлерiне аударып, сонымен қатар суреттегі түстердiң орын алысында қолдануларды сипаттайды.  10. Те-
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рапияның жүру процесiнде клиенттің көңiл-күйiндегi өзгерiстер бақыланады. Оның денесiнiң қозғалысы, 
бетiнiң көрiнiсi, дем алысы, дауыс ырғағы, үнсiздiгi де бақыланып отырады. Өйткенi үнсiздiк, ойланып 
отырғандықты бiлдiруi мҥмкiн. Еске тҥсiрулерi, толқулары – олар жаңаны сезiнуiнiң бiр белгiсi болуы да 
мүмкiн.  11. Суреттегі бейнелермен клиенттің теңесуi, өзiн ұқсату арқылы, оның сол объектiлермен қаты-
насы арқылы ненi көрсетiп бiлдiргiсi келгенiн анықтауға болады. Одан кейiнгi мына талдау, оған өзiнiң 
суретте ненi ашып көрсеткендiгiн сезiнуiне жол бередi.Терапевт клиентке мынадай сұрақтар қою арқылы, 
талдап нәтижесін шығаруды жҥзеге асыра алады: ―Мұның сіздің өмiрiңізбен қандай да бiр байланысы 
бар ма? Осы бөлiктiң атымен айтқандарыңыз ненi бiлдiредi? Сіз өзіңіз туралы осы суретті өз атыңызбен 
байланыстырып айтып бере аласыз ба? Сұрақтар әр түрлi бейнеде ауысып берiлуi мүмкiн, өйткенi әрқа-
шанда клиенттің мiнезiн тез ашып көру мүмкiн емес.  12. Келесі кезекте психотерапевт жеке суреттерді қоя 
салады да, суреттемеде берiлген, көрiнген өмiрлiк жағдаяттар қарастырады. Кей кездерi клиентте бiрден 
суреттегі бейнелер  бiрлестiгi көрiнедi, ол өз еркiмен өзiнiң өмiрiнiң көріністен ҥзінді айтып бере бастай-
ды. Ол кейде суреттегi бейнелер тiкелей немесе жанама тҥрде өз өмiрiн байланыстырып айтып отырады. 
Шындығында да клиенттің өмiрi сондай бейнеде болып келедi. 13. Зейiн сурет композициясына, соның 
iшiнде бос жерлерiне көбiрек аударылады.  14. Терапевт бiрiншiден, клиенттің талқылауының алғашқы 
жоспарымен жұмыс жасайды. Алғашқы жоспардың көрiнiстерiмен әрі қарай жұмысты жалғастыра беруге 
де болады, бiрақ кейбiр жағдайларда қарама-қарсы жоспармен жұмыс жасағанда дұрыс болып отырады. 

Мысалы, ертегiлер әлемiн салған клиент, сол жердiң тартымдылығын ашқысы келедi, бiз оған оның 
өз өмiрiнде бұл ертегi әлемiндегi қызығушылықтардан алған қанағаттану сезiмi болмағандығын айтамыз. 
Бiрақ та бiз алғашқыда клиентте жеңiлдiк сезiмiн және жайлылық сезiмiн туындататын жұмыстармен ай-
налысамыз. Содан кейiн күрделiлеу тақырыптарға ауысамыз. Мысалы, бiз клиенттен бiр жағынан уай-
ым-қайғы сезiмдерiн, ал екiншi жағынан қуаныш, бақыт сезiмдерiн суреттеп берулерiн сұраймыз. Көпте-
ген клиенттер, әсiресе төменгi сынып оқушылары уайым-қайғыны көрсететiн бейнелердi жасауда әбден 
қиналады. Олар қуаныш сезiмiн бейнелегенде, өздерiн еркiн ұстайды. Бiрақ, бұл жағдай ылғи да осылай 
бола бермейдi. Кейбiр клиенттер бiрiншi жинақталып қалған негативтi әсерлерден пайда болған эмоция-
ларды, ашу-ызаларды бiрден ашып шығаруға деген қажеттiлiктерi көрiнiп тұрады. Кейiннен барып, олар 
өздерінің позитивтi әсерден алған сезiмдерiн бейнелей бастайды [2]. 

Суреттiң мәнi мен стилi көбiнесе дамудың деңгейi мен көру арқылы қабылдаудың барабарлығымен 
қабылданады. Көру арқылы қабылдау, ол клиенттің әлемдi танып бiлуiне өз үлесiн қосатын ең бiр қажеттi 
каналдардың бiрi болып табылады. Бiз есейген кезiмiзде, өзiмiзге, сыртқы ортаға өзге адамдардың көз-
дерiмен қарауға тырысамыз.  Осы себептен, ересек кейбiр адамдар өз балаларын да осындай қабылдауларға 
итермелеп отырады. өзiмiздi қоршаған ортаны көре және тани бiлу қабiлеттiлiгiмiз, өзгелермен контактiге 
түсуi қажеттiлiгiмiздi кеңейтедi екен. Қоршаған ортаны қабылдау арқылы бiз өзiмiз туралы бiлiмiмiздi 
кеңейтемiз және де сыртқы ортаның элементтерiнiң бiздiң iшкi жан-дүниемiзге ұқсастықтарын көре 
бiлетiн боламыз. Бiрақ, бiздiң қабылдауымыз бар заттарды көруiмiз бен олардың мәндерiн түсiнуiмiзден 
қалыптасып, дамып отырады. Осыған сәйкес бiз өз қабылдауларымызды алғаш қате алған сезiмдерiмiздiң 
нәтижесiнен бұзып отырады екенбiз. Фредерик Фрэнк бiз әлемдi көрiп, танып бiлуiмiз ҥшiн өте көп қо-
сымша мәлiметтерге иемiз деп жазады. Бiз көру арқылы қабылдауымыз күннен-күнге дами түсуде, бiрақ 
бiз сонда да күннен-күнге аз көрудемiз. Бiз көрген нәрселерiмiз үшiн – объектi рөлiндемiз, бiрақ субъект 
рөлiнде болып шыға келемiз. Бiз көрген нәрселерiмiздiң бәрiне де ―Тез жарлық құрып қоямыз. Осы жар-
лықтар бойынша бiз бәрiн бiлiп тұрамыз, бiрақ шындықты ашып көре алмаймыз. Фрэнктiң кiтабында жа-
зылған мысалдар, заттарды сыртқы бағалаулар және ұстанымдар жүйесiмен байланыстырмай сурет салу 
қабiлетiнен алынған. Бiз балаларға ұнаған заттарды таңдап ұсынамыз. Оларды белгiлi уақыт аралығында 
қарап, тҥстi, сызықтарды, формаларды пайдалана отырып, ойында сақтау арқылы бiраз уақыт өткеннен 
кейiн жұмысын жалғастыру ұсынылады. Экологиялық жағынан әсер етудiң келесi бiр нұсқасы, ол нысанды 
ұстап, сезiнiп көруi арқылы қабылдау болып табылады. Бұл жерде затты әр түрлi позицияда көрiп, оның әр 
жағдайдағы орын алысы да есепке алынады. 

Сонымен қатар өзге заттармен қатынастағы құрылымы да, клиенттің визуалды мүмкiншiлiктерi де қа-
растырылады [3]. Сезiм, интеллект және сенсорикалық дамудың тибиғилығы жеке тұлғаның өзiн-өзi дұрыс 
түсiне бiлуiнiң негiзi болады. Жеке тұлғаның өзiне деген ақиқат тәжірибеге негізделген көзқарасы ғана 
қоршаған ортамен тиімді байланыста болуын жүзеге асыруына мүмкiндiк бередi. Сенсорлық қабылдауда 
кемшілігі бар клиенттер, өздерiнiң қоршаған ортамен қарым-қатынасын тиімді түрде бағдарлай алмайды 
және әлеуметпен өз қатынастарын дұрыс жүзеге асыра алмайды. Әрбiр осындай клиенттердің көбiсi өздерi 
туралы жалпы мүлде жақсы ойламайды, бiрақ бұл фактiлердi жасыруға тырысады.  

Сонымен қатар, мұндай клиенттер өз кемшіліктерін ата-аналарын немесе қоршаған ортаны кiнәлаудан 
бас тартады. Олар өз кемшіліктері үшін өздерiн кiнәлап, өздерiнiң бiр нәрсенi дұрыс iстей алмайтындықта-
рын айтады. Олар iштей өздерi жасап алған әлемге енiп кетедi, әрi өте аз сөйлеулерi де мүмкiн. Кейде 
мүлдем сөйлемейтiн де болып қалады. өзiн-өзi бағалауы өте төмен адамдар көбiне өздеріне сенімсіз бо-
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лып қалады, белгiсiз бiр сәттердегi жағдайларда өзiнен өзi шошынып қала бередi. Мұндай адамдар астма, 
аллергия, бас ауруы, iшкi құрылыстарының ауруы, энурез ауруларының белгiлерi көрiне бастайды.  Кей 
уақыттары адамдар өз өмiрiнде өзiнiң ойына сай емес идеяларымен өмiр сүрiп те жатады. Ол әрқашанда 
өзi туралы не естiсе, соған бейiмделе салады. Терапевттiң мақсат-мiндетi клиентке шындық пен жабысқақ 
мiнездегi әсерлердiң айырмасын ашып көрсету болып саналады. Сондықтан клиентпен жұмыс жүргiзгенде 
олардың ересектену процесiнде бекерге жұмсаған ерік, күш-жігерлерін анықтап, оларды қайта қалпына 
келтiруге көмектесу керек [4]. 

Адам өз дене пiшiнiн жақсы сезiнсе әрi оның сенсорикасы өзектілігі артқан сайын, ол өз сезiмiн бара-
бар түрде түсiне бастайды. Ол өзiн-өзi қандай болса, сол күйiнде қабылдауды үйренсе, ол қоршаған ортаға 
деген қатынасын да барабар түрде жүргiзедi. Терапиялық үрдіс сенсориканың дамуын коммуникативтi 
функцияларды, жекелiк ықпалдастықта орнына келтiруiн мiндеттейдi.  Арттерапия жүргiзген кезде, те-
рапевттiң әрқашандағы мiндетi – клиентке өздерiн сенiмдiрек сезiнуге, қоршаған ортаны шындықтағы өз 
тұрғысынан көруiне көмектесу. Адам бөл қоршаған ортада қалай өмiр сүру қажет жолдарын таңдап алу 
мүмкiндiктерiнiң бар екенiн көрсете бiлу және ол таңдауларына сай жауап беретiндiктерiн де түсiндiрiп 
отыруы қажет.  Жалпы алғанда, арттерапияның алдына қойған мақсаты бiреу ғана, ол –жеке тұлғаның үй-
лесімді дамуы, әлеуметке бейімделуінің кеңеюiне мүмкiндiктерiн жоғарылату. 

Яғни, бұның барлығын шығармашылық іс-әрекет арқылы жүзеге асыру болып табылады. Сонымен қа-
тар микро және макроорталарда қоғамдық әрi мәдени iс-шараларға белсендi қатысуларын кеңейту. Арт-
терапияның әрбiр нұсқаулары жеке тұлғаның өз шынайы келбетiн ашып көре алуына, өзiн тани бiлуiне, 
iшкi ―мәнiн айқын көруiне мүмкiндiктер бередi. Сонымен қатар, олар өзiнiң жекелiк дамуында жоғарғы 
жетістікке жетуiне жол табады [5].  
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ  ОҚУҒА  ҮЛГЕРМЕУ  СЕБЕПТЕРІ  ЖӘНЕ  ОЛАРДЫ  ЖОЮ ЖОЛДАРЫ

Резюме: В статье рассматриваются причины и проблемы неуспеваемости учащихся, определение  
различных форм индивидуальной работы с учащимися на основе активизации образовательного процесса, 
взаимодействие учителя с учениками в их индивидуальной работе. Рассматриваются  неполнота обу-
чения учащихся начальной школы и педагогические условия для их предотвращения, а также выявления  
путей и средств  развития творческих способностей ребенка.

Summary: The article discusses the causes and problems of school failure of pupils, definition of various forms 
of individual work with pupils on the basis of activization of educational process, interaction of teachers with 
pupils in their individual work. It deals with incomplete learning of elementary school pupils and pedagogical 
conditions to prevent them, and identify ways and means of development of creative abilities of the child.

Түйін: Қазіргі таңда еліміздегі оқу тәрбие жұмысына байланысты болып жатқан жаңартулар 
біліммен тәрбие жұмысын қайта қарауды міндеттейді. Бүгіңгі таңда тиянақты білім беру жүйесінде 
оқушылармен тәрбие жұмысын дамыту басты мақсат болып отыр. 

Қазақстан Республикасының орта білім берудің мақсаты – жылдам өзгеріп отыратын дүние жағдайла-
рында алыңған терең білімінің кәсіби дағдылардың негізінде еркін бағдарлай білуге, өзін - өзі іске асы-
руға, өзін-өзі дамытуға және өз бетінше дұрыс адамгершілік тұрғысынан жауапты шешімдер қабылдауға 
қабілетті жеке тұлғаны қалыптастыру көзделген [1].

Қазіргі таңда еліміздегі оқу тәрбие жұмысына байланысты болып жатқан жаңартулар біліммен тәрбие 
жұмысын қайта қарауды міндеттейді. Бүгіңгі таңда тиянақты білім беру жүйесінде оқушылармен тәрбие 
жұмысын дамыту басты мақсат болып отыр. 

Осыған байланысты мектептің алдына қоятын ең басты мәселесінің бірі өркениетті, прогресшіл бағыт-
тағы азаматтық адамгершілік қасиеті мол, сондай-ақ ұлттық тілін жоғалтпаған, өзге елдегі замандастармен 
тең дәрежеде бәсекелесе алатын биік, өрелі, терең білімді ұрпақ тәрбиелеу. 

Қай заманда да мектеп қоғамының әлеуметтік экономикалық және мәдени салаларындағы өзгерістерге 
икемделіп отырған. Жаңа кезеңге бет бұру оңай емес. Рухани жан дүниесі бай, халқын сүйген, ата-баба 
жерін қадірлейтін ұрпақ қана болашақ тірегі бола алады. 

ХХІ ғасыр білімділер ғасыры болмақ. Білімділерді аялап тербетер, баптап өсірер тәрбие керек.
Еліміздің қоғамның эканомикалық, саяси – мәдени дамуына үлес қосатын, әлеуметтік цивилизацияға 

көтерілетін, парасатты, денсаулығы мықты азаматын тәрбиелеп шығару – мектептің ұстаздар қауымының 
бүгіңгі таңдағы жетпес міндеті. 

Қазіргі кездегі психологияда барлық аймақтарда жұмыс сапасының арту мәселсі сөз болып жатқанда, 
мектептегі келешек ұрпақтың тәрбиеленуі мен білім алу деңгейіне деген жауапкершілік артады. 

Осы жауапкершілікті қолға алу мақсатында үлгермеушілікті басты мәселелердің бірі деп санауға бола-
ды. 

Үлгермеушілікті жеңу тек ғана педагогтардың  мәселесі ғана емес, сонымен қатар психологтардың да 
өзекті мәселесі болып отыр. 

Қазіргі кезде үлгермейтін оқушылардың көбеюіне байланысты педагогтар мен психологтар арнайы 
зерттеу жүргізуде. Осы үлгермеушілік мәселесінің туындауына түрлі жағдайлар әсер етеді. Көбінесе үл-
гермейтін оқушылардың сабақта үлгермеу себебі олардың әлеуметтік жағдайларына да байланысты, яғни 
отбасылық кейбір мәселелердің болуынанда көрінді. 

Сонымен қатар, жасөсіпірімдік жастағы оқушылардың сабаққа үлгермеу себебі, олардың кіші мектеп 
жасындағы оқу материалдарын толығымен меңгермеуінің әсерінен  пайда болатыны бәріңізге мәлім.

Мектеп оқушысының үлгермеуіне оқушы мен мұғалімнің өзара қарым-қатынасындағы әлеуметтік рөл 
үлкен әсер етеді. Осы үлгермеушіліктің алдын-алу тәжірбие жүзінде түрлі  әлеуметтік – психологиялық 
тренингтер өткізу керек. Тренингтерді өткізу арқылы оқушы мен мұғалімнің  өзара қарым-қатынасын арт-
тыруға болады. 

Бастауыш білім-үздіксіз білім берудің алғашқы басқышы. Осыған сәйкес оқушыға белгілі бір көлемдегі 
білім, білік-дағдыларды меңгертумен бірге табиғат, қоршаған дүние туралы түсініктерін кеңейте отырып 
оларды шығармашылық бағытта жан-жақты дамыту-бүгіңгі күннің басты талабы. Осы талап тұрғысынан 
алғанда, оқу-тәрбие үрдісін ұйымдастырудың сан түрлі әдіс-тәсілдерін іздестіру мен жаңа технологиялар-
ды тиімді пайдаланудың маңызы ерекше. “Білім негізі – бастауышта” деп бекер айтпаған. Ол үшін дайын-
дығы мықты тәжірибесі мол бастауыш білім маманы қажет [2]. 
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Үлгермеушіліктің негізгі симптомдары ретінде педагогтар мен психологтар келесі сипаттамаларды 
бөліп көрсетеді:

- өз қатарластарымен салыстырғанда оқуға, санауға немесе басқа мектеп       тапсырмаларын орындауға 
қабілетсізділігі;

- тапсырманың уақытында орындалуына көңіл бөлмеу;
- мектептегі көптеген пәндерден нашар баға алуы;
- үй тапсырмасын орындауға деген ұмытшақтық;
-оқушы үй тапсырмасын орындамаса да, оның орындалғаны туралы айтады     немесе үй тапсырмасы 

берілген болса да, мұғалімнің ешнәрсе бермегендігін айтады;
- оқушы сабаққа жеңіл қарайды;
- оқушы жаман бағалары бар күнделікті көрсетуді «ұмытып қалады»;
- оқушы істі бастаса, оны толығымен аяқтамайды;
- оқушы мектепке барудан бас тартады;
- мектепке барып тұрып, сабаққа қатыспайды;
- мектепте «ауырдым» деп өтірік айтады;
- тапсырмаларды түсінуді қиналады және оқымайды;
- тұйық, оның достары өте аз; 
- өзінің жастық деңгейіне сай келетін тапсырмаларды жүйелеуге қабілетсіз;
- мұғалімдердің көмегінсіз және қолдау тарапынсыз тапсырманы өзінің жасына тән орындай алмайды.
Жоғарыдағы көрсетілген симптомдардың көпшілігі оқушыда  мүмкіндігінше онда мектеп үлгерме-

ушілігінің қалыптастырғанын көрсетеді. Әлеуметтік ортада баланың үлгермеушілігінің психологиялық си-
паттамасы келесіден көрінеді: жалпы мектептің педагогтары мен психологтарына мектеп бағдарламасын 
толық меңгере алмайтын балалардың мінез-құлқының бұзылуымен және тәртіпсіздігімен ерекшеленетіні 
белгілі. Үлгерімі төмен оқушылардың психикалық дамуының ерекшеліктерін жан-жақты зерттеу диогно-
стикалық психологиялық эксперимент толық биографиялық зерттеу, сабақтарда және сабақтан тыс іс-әре-
кетте мінез-құлқын бақылау ата-аналарымен және мұғалімдермен сұхбаттасу - ғалымдар оқушылардың 
тұлғалық дамуының қалыптасуының бұрмалануына әсер ететін бірқатар жағдайларды көрсетеді. 

Теріс мінез-құлқының қалыптасуының бірінші және ең маңызды фактор ретінде оқуға деген немқұрай-
лық, қандай да бір оқу жұмысына деген үлгерімі төмен баланың жек көрушілігі болып табылады.

 Материалды меңгерудегі қиындықтар сәтсіздіктерді үнемі сезінушілік мынаған алып келеді: мұндай 
балалар сабақтарды орындау процесінен қашады, дәптерлерін жыртады, кітаптарын тығып қояды, мек-
тептің талаптарына жауап беруге қиналады. 

Олар сабақтарға қатысуды қояды, үйдегілеріне өтірік айтады, «сабақтан ешнәрсе берілген жоқ» деп 
алдайды, ал мектепте «кітаптарымды үйде ұмытып қалдырдым» деп сылтаулар көп айтады. 

Осы іс-әрекеттерден оқудың бір жылдық көлемінің өзінде-ақ мінез-құлқынының теріс жағы айқындала 
түседі. Екінші сынып оқушылары көлемінде келесі фактор оқушылардың мұғалімдермен конфликттік қа-
рым-қатынастары қосылады.

 Бір қарағанда бұл қарым-қатынастар жағымсыз іс-әрекетті көрсететін секілді, педагогтардың үлгерімі 
төмен балаларға үстіртін қарайды дейтін пікір қалыптасады. 

Мұғалімдер оларға қатал қарайды, оларға айқайлайды, намысына тиетін ескертулер айтады, ата-анала-
рына шағымданады және т.б.  

Алғашқы кезеңде, яғни үлгермеушіліктің жағымды жағы болып оқушының қоғамға деген қы-
зығушылығының  тууы болып табылса, ал жағымсыз жағы - оқушынның барлық іс-әрекетті толығымен 
орындауға уақытының және шамасының жетіспеуінен, оның өз үлгрмеушілігін сезіп, мұғалім тарапынан 
төмен баға алуға қорқып, уайымдауының пайда болуы. Оқудағы артта қалушылық олар үшін жаман баға 
алу болып есептеледі.

Ал, жасөспірімдік шақтағы үлгермеушілік дегеніміз – бұл оқушының оқу тапсырмасына деген зейінінің 
аз болуы. Бірақ олардың өмірдегі іс-әрекеттері кеңейеді, яғни олар белсенді түрде спортпен шұғылданады, 
әр түрлі сецияларға қатынасады, құмарлық ойындарға көп барады және т.б.  Көптеген жасөспірімдер орта 
мектеп жасында үлгерімі төмендер қатарына ілігеді [3]. 

Оқушының оқу іс-әрекетінде мектептегі пәндерге көңіл бөлуі, мұғаліммен тұлғааралық байланысты 
көрсетеді.

Оқушының оқуға деген мотиві оқу жұмысына қатынасын анықтайды. Оқушының оқу іс- әрекетіндегі 
танымдық  қызығушылығы мектепке деген жағымды қатынасты көрсетеді. Оқушының материалды төмен-
гі сапада игеруі, психикасының даму темпінің баяулауы, бұл мектепке деген жағымсыз  қатынасты қалып-
тастырад. 

 Оқушының оқу іс -әрекетіндегі басты себебінің  бірі оның оқуға деген әлсіз үлгерімі болса, онда 
оқушыда тұрақты жағымды мотивацияны қалыптастырады 
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Мұғалімдер мен  психологтар оқушының бойында оқуға деген қызығушылықты, тұрақты мотивация-
ны, сәттілікке деген жетістікті қалыптастыру керек. Мектептегі үлгермейтін оқушылардың өзін- өзі баға-
лау деңгейінің жоғарғы болуы- бұл жақсы қасиетті  көрсетеді, себебі оқушының өзіне сенушілік қасиет-
терін жояды[4].

Мектептегі үлгермеушілікті жою үшін, оқушының оқуға деген қызығушылығын қалыптастыру керек. 
Психологтар үлгермейтін оқушылардың танымдық сферасындағы қызығушылықтарды әлсіз, тұрақсыз 
деп сипаттайды. 

Оқуға деген қызығушылықты қалыптастыру үшін алдымен,  қарапайым қызығушылықтан бастау ке-
рек. Оқушының қызығушылығын дамыту үшін, алдымен  ерік дағдысынан көңіл бөлу, экскурцияға апару, 
тәжірбиелік әрекеттерді көрсету және т.б.  

Бүгіңгі тәуелсіз мемлекетіміздегі жаңа қоғам мүддесіне лайықты жан – жақты жетілген бойында ұлт-
тық сана мен ұлттық психологиясы қалыптасқан ұрпақ тәрбиелеп өсіру – отбасының, бала – бақшасының, 
орта және жоғары білім беру ошақтары мен барша халықтың міндеті. 

Бұл процестің стратегиялық негіздері Қазақстан Республикасы президенті Н. Ә. Назарбаевтың ха-
лықтың жолдауындағы “Қазақстан - 2030” стратегиясында Қазақстан Республикасының “Білім туралы” 
заңында “Білім беру жүйесінің басты мақсаты, ұлттық мәдениетіміз бен халық педагогикасының негіз-
дерінде, әр бір жеке тұлғаның қалыптасуына қажетті жағдай жасау” – деп көрсетілген [1].   

Сабақтың құрылуына оқушылардың жас ерекшіліктері олардың дербес сабақтарға дайындық дәрежесі 
шешуші ықпал етеді. Оқушы әліде болса, ұзақ уақыт бойына өзінің назарын де болса, ұзақ уақыт бойы-
на, өзінің назарын іс-әрекеттің белгілі бір түріне шоғырлауды үйренбеген оқытудың алғашқы кездерінде 
мұғалімге сабақ түрін жиі өзгертіп отыруға тура келеді. Оқушылардың, жасына, оқу шеберлігіне және 
дағдыларының жинақталуына қарай мұғалімнің басшылығымен істелгін жұмыстар мен сабақтағы оқушы-
лардың дербес істерінің ара-қатынасы да өзгереді. 

өзінің іс-әрекетін реттей алады.  
Себебі сабақ беру – «үйреншікті жай ғана шеберлік емес, ол үшін жаңадан жаңаны табатын өнерң - 

деп жазған Ш. Аймауытов. Қазіргі кезде ғылымдардың интеграциялану сипаты оқыту поцесін пәнаралық 
байланыс негізінде ұйымдастыруға ерекше назар аударылып отыр. Бұл мәселеге қазақтың ағартушы-педа-
гогтері ертеден-ақ мән берген. 

Кезінде Ж. Аймауытовтың , мұғалімге сабаққа байланысты берген төменгі бағалы нұсқауларын еске 
сақтаған жөн. 

Жаңа берілетін сабақты баланың білетін мағлұматтарымен ұштастыру: тиісті таныстыру арқылы са-
бақтың мазмұнына ынталандырып, ілтипат аудару; қажетсіз мағлұматтардын сақтанып, баланың ілтипа-
тын қоздыратын қызықты мәселелерді ғана үйрету; лайықты салыстыру, таныстыру, ұқсастыру түрлі әдіс, 
оңтайымен жандандыруына тырысу қажеттігін көрсеткен[5]. 

Сабаққа берілген бұл ескертпелер оқыту процесінің пәнаралық байланыс негізінің жүйелік пәнішілік, 
әр пәннің оқушының білімге ынтасын арттыру, өзіндік іс-әрекет арқылы оқу материалының салыстыру, 
топтастыру, түрлі әдістерді пайдалану сияқты мүмкіндіктерін ашып түсіндірген.

Жүйенің басты мақсаттарының бірі - оқушыны оқыта отырып шығармашылығын  белсенділігін қалып-
тастыру, өз бетінше ізденуге, шешім қабылдауға дағдыландыру, жеке қасиеттерін ескеру, басшылыққа алу, 
әрі қарай ұштау, тұлғалыққа бағыттау[6].

Оқушылар мектепте білім ала отырып, тәрбиеленеді де. Тәрбие оқудан ажыратылмайды. Мектеп беделі 
ең алдымен сабақтарда көтеріледі. 

Оқу сабағы, грамматика, математика сабағы - ұдайы тәрбиелеу.
Тәрбие сәттері сабақ үстіндегі мұғалімнің сұрақтары, оқушының жауаптары, мұғалімнің іс-әрекеті, 

оқушының іс-әрекеті сияқты дағдылы жұмыстармен ұштасып жатады 
 Білімділік  - Оқытуда  қол жеткізген  нәтиже,  ал  білім  алуға даярлық – оқушының оқытудағы  әлеу-

меттік  мүмкіндіктерін  сипаттайды.
Сонымен бірге сабақ барысында оқушының жеке бас қасиеттері дамып және оны біртіндеп қалыптаса-

тыны байқалады. 
Қорыта келгенде, білім беру жүйесінің өзгеріске толы жағдайындағы қоғам болашағының, ұлт бо-

лашағының тәрбиелеушісі болып табылатын мұғалімдердің кәсіби маңызды  сапаларын зерттеп мұның 
оқушылардың үлгерім деңгейіне ықпалының зор екенін айқындаудың маңыздылығы жоғары.

Бұл бағытта жүргізілген жұмыстардың қандайы болмасын, білім берудегі терең әлеуметтік және теори-
ялық қолданбалы мәнге ие. 

Өз мамандығына тән сапаларға ие мұғалімдың қазіргі елімізде демократиялық қоғам орнатудың көпте-
ген өзгеріске толы жағдайында өз пәнін жақсы білумен қатар оқушыларға өзгерістердің мән – жайын ашып 
түсіндіру, олардың бойында өз еліне, тіліне деген мақтаныш сезімін тәрбиелеп оқу, еңбек іс-әрекеттеріне 
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дұрыс ұйымдастыра білу мұғалімдың тұлғасының жеке адамдық құрымындағы кәсіби маңызды қасиет 
сапалардың деңгейін анықтайды.

Яғни, мұғалім оқушының сабаққа деген ынтасын үнемі тудырып отыру үшін өзара қарым-қатынасын 
бұзып алмау үшін педагогикалық тактімен демократиялы стилге негізделген педагогикалық қарым-қаты-
нас стилін ұстануы қажет.
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БОЛАШАҚ АҒЫЛШЫН ТІЛІ МҰҒАЛІМДЕРІНІҢ КӘСІБИ 

ЖӘНЕ АРНАЙЫ ҚҰЗЫРЕТТЕРІ

Түйін. Мақалада мұғалімнің педагогикалық құзыреттілігі және оның құраушылары бойынша мате-
риалдар сипатталады. Сонымен қатар, болашақ ағылшын тілі мұғалімдерін даярлаудағы кәсіби және 
арнайы құзыреттер жөнінде мағлұматтар беріледі.

Кілтті сөздер: құзырет, кәсіби құзырет, арнайы құзырет, болашақ ағылшын тілі мұғалімі.
Резюме.  В данной статье описываются педагогические компетентности и ее составляющие компо-

ненты. Даются сведения о профессиональной и специальной компетенции при подготовке будущих учите-
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Summary. This article describes the pedagogical competence and its components. Information is given about 
professional and special competence in the preparation of future English teachers.
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Қазіргі кезде оқушылар білімді мектеп оқулықтарынан бөлек теледидар, интернет желісінен алумен 
қатар, қордалай алады. Десекте, ретсіз, асығыс қабылданған ақпарат тек оқушы алған білім жүйесін ғана 
емес, сондай-ақ, қазіргі заманғы баланың өмір сүру, қабылдау, ойлау, мінез-құлықтың барлық құрылымын 
өзгертеді.

Еліміздегі білім берудің стратегиялық мақсаты оның мазмұнын жаңарту және ең бастысы білім берудің 
жаңа сапасына қол жеткізу болып табылады. Мемлекеттік білім беру стандарттары білім беру жүйесін 
білімнің мақсаты мен мәні ретінде дамытуды, түсінуге байланысты жаңа білім беру нәтижелеріне бағдар-
лау міндетін қамтиды [1].

Мұғалімді физиология, психология, педагогика салалары бойынша терең біліммен қаруландыру, бала-
ның дамуы мен қалыптасуын қамтамасыз ету, білім беру ісінде коммуникацияны ұйымдастыру, сондай-ақ 
қазіргі заманауи технологияларды мектеп өміріне енгізуге арналған арнайы білім мен дағдыларды мең-
герту көкейкесті міндет болып табылады. Оның өзі арнайы даярлау жүйесін ұйымдастыруды талап етеді.

Мұғалімнің қасиеттері туралы педагогтар (Я.А. Коменский, И.Г. Песталоцци, Ж.-Ж.Руссо және т.б.) 
мен орыс ағартушылары (А.Н. Радищев, Н.И. Новиков, А.И. Герцен, В.Г. Белинский, Н.А. Добролюбов, 
Н.Г.Чернышевский, Н.И.Пирогов және басқалар) және қазақ зиялылары мен ағартушылары (А. Құнанбаев, 
Ы. Алтынсарин, М. Жұмабаев, А.Байтұрсынов, т.б.) еңбектерінде терең жазылған.

Неміс педагогы А.Дистервег мұғалімдерді оқыту теориясына алғаш назар аударғандардың бірі болып 
табылады. Ол кез келген шынайы оқытуда үш фактор біріктірілген деп санйды: «істі (объектіні) білуі, 
жұмысқа және оқушыға деген сүйішпеншілігі, педагогикалық қабілеттері (субъективті-объективті әдіс)» 
[2, с. 263]. Істі (объектіні) білуі - мұғалімнің оқытуының алғы шарты, яғни мұғалімнің дамыған танымдық 
қабілетінің, жетілдірілген оқу материалдары мен оқыту әдістері білімінің бар болуымен оқушылардың 
рухани күшін қоздыруды айғақтайды.

Ғылыми білімнің өсу жағдайында, мұғалім міндеттерінің күрделене түсетіні белгілі. Мұғалімнің пе-
дагогикалық іс-әрекетті жүзеге асыруы, педагогикалық қарым-қатынасты және жеке сапалық қасиеттерін, 
даярлығын іске асыруы болып табылады. Мұғалімнің жұмысы оның нәтижесі бойынша анықталады: оның 
негізгі педагогикалық құзыреттілігі кәсіби іс-әрекеті барысында қалыптасады. Білім беру нәтижелерінің 
сапасы, сайып келгенде, мұғалімдердің педагогикалық іс-әрекеті, жеке тұлғалық сапасы бойынша анықта-
лады. Сондықтан әрбір мұғалім замануи озық білім беру технологияларын меңгеруі тиіс. Алдыңғы қатар-
лы технологияларды нақты ортада меңгеру арқылы ғана қол жеткізуге болады. Ал, құзыретті мұғалім тек 
педагогикалық іс-әрекеттің жаңа мәндерін қабылдауға, өзінің азаматтық жауапкершілігін жүзеге асыруға 
және өз жетістіктерінің стратегиясын және оқушылардың жетістіктерін анықтай алады. Мектеп тәжірибесі 
бойынша және танымал мұғалімдердің пікірлері негізінен мұғалімнің білім беру мен тәрбиелеудегі рөлін 
алға тартады.

К.Ә.Дүйсенбаев орта мектептегі білім беру мазмұнының өзгеруіне байланысты жоғары оқу орындарын-
да білім беру мазмұнының толықтырылуы және соған сәйкес оқытушы-профессор құрамын даярлаудың 
жүзеге асырылуы керектігін атап көрсетеді [3]. Заманауи білім беру талаптарын қабылдау мен басшылыққа 
алу да маңызды, олардың қатарында жаңаланған білім беру бағдарламалары мен оларды оқытудың әдісте-
мелік нұсқаулықтары бар.
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Әлеуметтік жағдайдың өзгеруімен, белгілі бір қоғамдастықтың пайда болуы және дамуы, дәстүрлердің 
жойылуы, қайта құрылуы мүмкін. Солардың бірі ретінде Болон үдерісі қағидаларын, қабылдаған шешім-
дерді жүзеге асыруда білім беруді дамытудың мақсаттары білікті оқытушылардың бәсекеге қабілеттілігін 
айтарлықтай арттыруда. Мұғалім – зерттеуші, тәрбиеші, кеңесші, жоба жетекшісі, тьютор, т.б. яғни қазіргі 
замануи педагогикалық технологияларға ие жоғары кәсіптік педагогикалық құзыреті бар мұғалім және ол 
дәстүрлі мұғалім моделін алмастыру тиіс. Сол себепті де, білім беруді жүзеге асыруды жаңаланған тұғыр-
лар негізінде қарастыру қажеттілігі туындауда.

Мұғалімдердің қазіргі кезде ағылшын тілін білуі заман талабы ретінде қарастырылуда және ол жөнінде 
Республикамыздағы «Тілдердің үштұғырлылығы» мәдени жобасында мемлекеттік тілмен (қазақ тілі) және 
орыс тілімен қатар ұсынылған үш тілдің бірі - ағылшын тілі. Жобаға сәйкес, жоғары оқу орындарында 
«жаһандық экономикаға кірігу тілі - ағылшын тілін жетік меңгерген ішкі, сыртқы еңбек нарығында құ-
зыретті тілдік тұлғаны қалыптастыру және әлеуметтік интеграция, мемлекеттің сыртқы функциясын қа-
лыптастыра алатын мемлекеттік қызметкер дайындау» көзделген [4, б. 3]. Сонымен қатар, қазіргі жастар-
дың басым бөлігінің шетел, оның ішінде ағылшын тіліне деген қызығушылығының артуы ағылшын тілі 
мұғалімдерінен тіл және тілді оқыту бойынша дайындығының терең болуын талап етуде.

Ағылшын тілі мұғалімдерінің тілді оқыту бойынша даярлығы құраушысының бірі – технологиялық 
құзыреттілігі. Болашақ ағылшын тілі мұғалімінің технологиялық құзыреттілігін жетілдіру үшін оның 
құрылымын білу қажеттілік. Қоғамдық үдерістің өзгеруімен және әлеуметтік-экономикалық өзгерістердің 
нәтижесінде тұлғааралық қарым-қатынас сипаты, сынып оқушыларының өмірлік басымдық бағыттары 
да өзгерді. Қазіргі қоғам ғылым мен техниканың қарқынды дамуымен, жаңа ақпараттық технологиялар-
дың пайда болуымен, білімнің жоғары қарқынмен жаңаруымен сипатталады. Мектеп оқушыларының қы-
зығушылықтары, құндылықтары, мотивациялық, қарым-қатынас саласы мен ақыл-ой қызметінің құрылы-
мы да өзгереріске ұшырады.

Педагогтардың кәсіби құзыреттілігін қалыптастыру мәселесі бойынша қазіргі таңда ғылыми еңбектер 
бар. В.А. Адольф, Б.С. Гершунский, С.М. Гогник, Н.В. Кузьмина, Г.А. Козберг, А.К. Маркова, А.В. Сласте-
нин, А. Мищенко т.б. және отандық ғалымдардан Б. Кенжебеков, Ш. Таубаева, Б. Барсай, т.б. еңбектерінде 
«Кәсіптік құзыреттілік» ұғымы және оның құрамдас бөлігі сипатталады. Мұғалімнің басқа кәсіби-жеке 
тұлғалық сипаттамаларымен «кәсіби құзыреттілік» әлеуметтік категориясының байланыстары айқын-
далған.

А.К.Маркованың айтуы бойынша кәсіби құзыреттілік – педагогикалық іс-әрекеттің, педагогикалық 
қарым-қатынастың жеткілікті жоғары деңгейде жүргізілетін, сонымен қатар, мұғалім жеке тұлғасының 
мектеп оқушыларын оқыту мен тәрбиелеуде жақсы нәтижелерге қол жеткізуді жүзеге асыратын мұғалім 
еңбегі. Бұдан басқа, мұғалім құзыреттілігі бір жағынан, оның кәсіби білімі мен дағдысы, екінші жағынан 
кәсіби позициясы, психологиялық сапаларының қатынасы арқылы анықталады [5, 6].

С.А. Дружиловтың пікірі бойынша, педагогтың кәсіби құзыреттілігі өзіне теориялық білім жүйесі мен 
оларды нақты педагогикалық жағдаятта қолдануды, педагогтың құндылық бағдарларын, сондай-ақ оның 
мәдениетінің кіріктірілген көрсеткіштерін (сөйлеу, қарым-қатынас стилі, өзіне және өзінің іс-әрекетіне, 
білімнің салалас салаларына деген көзқарасын) қамтитын көпфакторлық құбылыс болып табылады. Со-
нымен қатар, педагогтың кәсіби құзыреттілігінің төрт құраушысы айқындалады: мотивациялық-ерікті, 
функционалды, коммуникативтік және рефлекциялық [7]. Біздің ойымызша бұл құраушылар кәсіби құзы-
реттілікті қалыптастырудың да құраушылары болып табылады.

Ю.В.Сеньконың анықтамасына сәйкес, кәсіби педагогикалық құзыреттілік – бұл педагогтың оқушы 
сұранысына жауап беретін кәсіби ойды және жобалауға дайындығы мен оның қабілетінің даму деңгейін 
көрсететін кіріктірілген сапа [8]. Шын мәнісінде осы берілген анықтама толық мәнді болып табылады.

Педагогтың кәсіби құзыреттілігі, бұл түйінді, базалық және арнайы құзыреттердің жиынтығы болып 
табылады. Сонымен қатар, құзыреттіліктерді жалпымәдени, кәсіби және арнаулы деп ажырату мен то-
лықтыру да білім беру практикасында қолданыс табуда. Түйінді құзыреттер кез келген кәсіби іс-әрекет 
үшін қажет. Олар жеке тұлғаның кәсіби мансабы жолында пайда болатын міндеттерді шешуге қабілетін 
сипаттайды және мамандыққа байланысты емес (бұл барлық мамандықтар үшін ортақ болуы да мүмкін 
және азды-көпті кәсіби іс-әрекет саласына сәйкес саны ауытқиды). Дж.Равен жүргізілген зерттеулері не-
гізінде, мәселен, жаңа жағдайларды талдай білу және осындай талдау үшін меңгерген білімді қолдану, 
өз тәжірибесін және басқа адамдармен кері байланысын ескере отырып, қандай да бір білімді меңгеру 
қабілетін атап көрсетеді [9]. Берілген түйінді құзыреттер біздің зерттеуіміз тұрғысынан педагог, ағылшын 
тілі мұғалімдері үшін негіз ретінде қарастырылады. Базалық құзыреттер белгілі кәсіптік іс-әрекеттің ерек-
шелігін көрсетеді, яғни ағылшын тілі мұғалімі үшін педагогикалық, психологиялық даярлығын сипаттай-
ды және кәсіби білім беру мекемелерінде сала бойынша оқу пәндерін оқыту нәтижесінде және барлық 
кәсіби іс-әрекет үдерісінде қалыптасады. Арнайы құзыреттер – бұл оқу пәні саласында (яғни ағылшын тілі 
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мұғалімінің оқыту іс-әрекетінде), кәсіби іс-әрекеттің нақты саласында түйінді және базалық құзыреттер 
аясында жүзеге асырылады.

Педагогикалық зерттеулерде (С.И. Архангельский, Н.В. Кузьмина, И.Т. Огородников, М.Н. Скаткин, 
В.А. Сластенин және т.б.) құзырттіліктер, өзара байланысты екі құраушыдан тұратыны атап көрсетіледі: 
теориялық және практикалық. Л.В. Трубайчук мұғалім құзыреттілігі: кәсіби білім, іскерліктен; кәсіби по-
зициялардан; педагогикалық іс-әрекетті өзіндік жүзеге асырудан тұрады деп біледі [10].

ХХ ғасырдың 90-жылдарында Н.В. Кузьмина заманауи мұғалім өзінің кәсіби іс-әрекетінде педагогика-
лық құзыреттіліктің бес элементін қамтуы қажеттігін атап көрсеткен:

1) оқытатын пәндер саласындағы арнайы және кәсіби құзыреттілік (бастауыш сынып мұғалімдері үшін 
- бірнеше оқытатын пәндер саласында, орта мектеп мұғалімдері үшін бір немесе екі пәнді оқыту саласын-
да);

2) оқушыларда білім, іскерліктерді қалыптастыру қабілеті саласында әдістемелік құзыреттілік (біздің 
зерттеуіміз тұрғысынан технологиялық құзыреттілік);

3) қарым-қатынас үдерісі саласындағы әлеуметтік-психологиялық құзыреттілік;
4) мотивтер, қабілеттер, оқушылардың бағыттылығы бойынша дифференциалды-психологиялық құзы-

реттілік;
5) өз іс-әрекетiнiң және жеке тұлғаның артықшылығы мен кемшiлiктерi саласындағы аутопсихологи-

ялық құзыреттiлiк.
Сонымен қатар, А.К. Маркова мұғалімнің кәсіби құзыреттілігі құрылымын төрт блокқа бөлді:
1) кәсіби (объективті түрде) психологиялық және педагогикалық білімдер;
2) кәсіптік (объективті-қажетті) педагогикалық дағдылар;
3) кәсіби психологиялық позициялар, мұғалімнің оның мамандығы бойынша көзқарасы;
4) мұғалімнің кәсіби білімі мен іскерлігін меңгеруді қамтамасыз ететін жеке тұлғалық ерекшеліктері. 

Сонымен қатар, мұғалім еңбегінің үдерісі мен нәтижесі бойынша бес аспектіні атап көрсетеді:
- еңбек үдерісі:
1) мұғалімнің педагогикалық қызметі (мәселен, ағылшын тілін оқыту);
2) педагогикалық қарым-қатынас (ортаның ахуалы және жұмыс ортасы);
3) жеке тұлғалық (құндылық бағдарлары, идеалдары, ішкі құндылықтары);
- еңбек нәтижесі:
1) мектеп оқушыларының оқығандығы, оқыту нәтижесі (біздің жаңдайда, ағылшын тілі бойынша са-

уыттылығы);
2) оқушыларды тәрбиеленуі/тәрбиесінің қол жетімді жоғары деңгейі.
А.К. Маркованың мұғалім жұмысының мазмұны «оқушылардың ақыл-ой дамуына ықпал етуі керек» 

деген пікірі қашанда «қолдау» табады, ал мұғалімнің басты «құралы» оның баламен психологиялық қа-
рым-қатынасы болып табылады.

Бұл жағдайда мұғалім еңбегінің психологиясынан технологиялық құзыреттілік негіздерін іздестіру ке-
рек. Мұғалімнің жұмысын талдай отырып, А.К. Маркова үш негізгі категорияны пайдаланады: іс-әрекет, 
қарым-қатынас, жеке тұлға, сондай-ақ педагогикалық іс-әрекет, педагогикалық қарым-қатынас пен жеке 
тұлға - мұғалім еңбегінің үш аспектісі, олар бір-бірімен күрделі диалектикалық қатынастарға түседі, содан 
олар алғышарт, одан құрал, кейде олардың даму нәтижесі болып табылады.

Сонымен қатар, педагогикалық іс-әрекетте және педагогикалық қарым-қатынаста оның кәсіби пози-
циясын анықтайтын мұғалім еңбегінің негізгі факторы – жеке тұлға болып табылады. Педагогикалық 
іс-әрекетті, қарым-қатынасты жүзеге асыруы, мұғалім жеке тұлғасын іске асыруы - оның нәтижелерімен 
анықталады: педагог әрекетінің ықпалымен оқушылардың әмбебап тәсілдері қалыптасады және ол оқыту 
нәтижесі де болып табылады.

Білім беру нәтижелері мұғалім еңбегінің тағы бір аспектісін құрайды. А.К. Маркованың пікірі бойынша, 
кәсіби құзыреттілік – жектілікті жоғары дәрежеде жүргізілетін педагогикалық іс-әрекет пен қарым-қатына-
стың деңгейі, сондай-ақ мұғалім тұлғасының іске асырылатын және оқушылардың оқуының, тәрбиесінің 
жақсы нәтижелерге қол жеткізілетін еңбегі болып табылады. Сонымен қатар, мұғалімнің құзыреттілігі, бір 
жағынан оның кәсіби білімі мен дағдыларының, екінші жағынан, кәсіптік позицияларының, психологи-
ялық сапаларының қатынастарымен анықталады.

Заманауи педагогика ғылымында «педагогтың кәсіби құзыреттілігі» ұғымы және оның құрылымы 
зерттеулер шешетін ғылыми мәселелерінің мәнжазбасына байланысты әртүрлі қарастырылады. Сонымен, 
«ағылшын тілі мұғалімдерінің кәсіби құзыреттері қандай болуы керек?» деген сұрақ біздің қызықтырады. 
Зерттеулерге сәйкес Европалық біліктілік шеңберіне сәйкес анықталған 30 құзыретті меңгеру керек, оның 
ішінде төмендегідей құзыреттерді ағылшын тілі мұғалімдері міндетті меңгеруі көрсетілген [11]:

1) Білімді практикада қолдану қабілеті;
2) Таңдаған пәндік сала білімі және кәсіпті түсінуі;
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3) Ана тілінде жазбаша және ауызша қатынасу қабілеті;
4) Нәтижеге жұмыс жасау қабілеті;
5) Ақпаратты табу, классификациялау және талдау қабілеті;
6) Ақпараттық және коммуникациялық технологияларды пайдалану қабілеті;
7) Мәселені қою, тапсырманы қалыптастыру мен шешу қабілеті;
8) Тұлғааралық қатынасу дағдылары;
9) Түрлі және мультимәдениеттілікті құрметтеуі;
10) Өзін бетінше жұмыс жасау қабілеті;
11) Талдау мен жинақтауға қабілетті.
Шетел тілі (педагогикалық) мамандығы бойынша білім алушылардың тілді меңгеруі төмендегідей:
1. Бірінші шетел тілін жалпыевропалық С2 деңгейінде (грамматикалық, лексикалық және фонологи-

ялық жүйесін);
2. Екінші шетел тілін жалпыевропалық С1 деңгейінде (грамматикалық, лексикалық және фонологи-

ялық жүйесін).
Жоғары оқу орындарында «Шетел тілі» (педагогикалық) пәндік сала бойынша меңгерілетін пәндік не-

месе арнайы құзыреттер төмендегідей:
- лингвистикалық құзырет (тілді меңгеру сұрақтарын, тілдік өзгерістердің және шетел тілдерін оқып 

үйрену теориясының заманауи мәселелерін қамтумен, зерделенетін шетел тілдерін лингвистикалық талдау 
әдістемесін меңгеру қабілеттілігі);

- коммуникативтік құзырет (табиғи тілдік ортада коммуникация мақсатында тілдік білім мен іскерлік-
терді пайдалану қабілеттілігі);

- дискурсивті құзырет (қарым-қатынас міндеттеріне, тілдік жағдаяттарға және мәнжазбаға сәйкес мәтін 
құру мен өзінің сөйлейтін сөзін жетілдіру қабілеттілігі);

- әлеуметтік мәдени құзырет (жазбаша немесе ауызша коммуникация түрінде тиімді коммуникативтік 
стратегияны таңдау мақсатында үйренетін тіл елінің тарихы, жағрафиясы, әдебиеті, мәдениеті және зама-
науи жағдайы туралы білімді пайдалану қабілеттілігі);

- әдістемелік құзырет (оқыту практикасында теориялық білім мен түсінуді шетел тілін меңгеру үдерісін-
де қолдану қабілеттілігін);

- педагогикалық құзырет (білім беру практикасында педагогика саласындағы білімдерді пайдалану қа-
білеттілігі);

- психологиялық құзырет (білім беру практикасында жас ерекшелік психологиясы саласындағы және 
шетел тілім меңгерту психологиясы білімдерін пайдалану қабілеттілігі).

Қожа Ахмет Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университетінде болашақ ағылшын тілі 
мұғалімдерінің дипломдары шетелдерде танылуы үшін жоғарыда көрсетілген кәсіби және арнайы құзы-
реттер төмендегідей метақұзыреттер шеңберінде қамтылған және жүзеге асырылуы қарастырылған, олар: 
оқу-танымдық, жеке тұлғалық, коммуникативтік және креативтік. Аталған метақұзыреттер мамандықты 
даярлаудың білім беру бағдарламасында қамтылған.
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МЕКТЕПТЕГІ ОҚЫТУ НӘТИЖЕЛЕРІН БАҒАЛАУДАҒЫ ӨЗГЕРІСТЕР НЕГІЗІ

Түйін. Мақалада оқыту үдерісі мен нәтижесін бағалаудағы дәстүрлі жүйенің кемшіліктері мен тиімсіздігі си-
патталады. Бағалауды жетілдіруге бағытталған іс-әрекет бағыттары мен қағидалар атап көрсетіледі.

Кілтті сөздер: бағалау, өлшеу, педагогикалық өлшеу, оқыту, оқыту нәтижесі, баға, оқыту нәтижесін бағалау.
Резюме. В статье описывается недостатки и неэффективность традиционной системы оценивания результа-

тов и процесса обучения. Подчеркивается тенденции и руководящие принципы направленные на улучшение оценива-
ния.

Ключевые слова: оценивание, измерения, педагогические измерения, обучение, результаты обучения, оценка, оце-
нивание результатов обучения.

Summary. The article describes the shortcomings and ineffectiveness of the traditional system of evaluating results and the 
learning process. Describe the trend and guidelines aimed at improving assessment.

Keywords: assessment, measurement, pedagogical measurements, training, learning outcomes, evaluation, evaluation of 
learning outcomes.

Қазіргі уақытта мұғалімдер білім беру, яғни оқытумен қатар, оның ажырамайтын бөлігі педагогикалық 
өлшеу (өлшем) жүргізуді де терең түсініп, оқыту нәтижесін бағалауға дұрыс бағдар алуда. Десекте «баға-
лау» одан арғы оқыту туралы шешім қабылдау мақсатымен оқытудың нәтижелерін жүйелі түрде жинақта-
уға бағытталған қызметті белгілеу үшін қолданылатын термин. Ол:

1. Қадағалау жүргізу;
2. Деректер интерпретациясы;
3. Кейінгі іс-әрекеттер туралы шешім қабылдау үшін пайдалануға болатын қорытындылар шығару.
Бағалау бақылау арқылы жүзеге асырылатыны белгілі. Бақылау - жаңа оқыту әдістерінің жетістіктері 

мен кемшіліктерін айқындауға, білім беруді жоспарлау, жүзеге асыру және қол жеткізілген деңгейлер ара-
сындағы өзара байланысты орнатуға, оқушылардың жетістіктерін бағалауға, олардың білімдері мен іскер-
ліктеріндегі кемшіліктерді айқындауға, тұтастай алғанда (басқарушылық шешім қабылдау үшін) педаго-
гикалық ұжымның жұмыс тиімділігін және көптеген басқа да факторларды анықтауға мүмкіндік беретін 
педагогтың практикалық іс-әрекетінің басты компоненті [1]. Екінші жағынан алғанда бақылау – теориялық 
зерттеулер объектісі, қазіргі уақытта білім беру сапасын анықтау мен бағалау тұғырларының өзгерісімен 
тығыз байланысты.

«Педагогикалық бақылау» ұғымы тексеру іс-әрекетінің дидактикалық және әдістемелік жүйесінің бір-
лігі ретінде қарастырылуы мүмкін. Күнделікті оқу үдерісіне қатысты тексеру іс-әрекеті мектеп оқушы-
ларының немесе білім алушылардың оқу іс-әрекеттері нәтижелерін айқындау мен бағалауға бағыттала-
ды. Шындығында баға қоюдың жалпы критерийлерінің бар болуына қарамастан, баға оқу жетістіктерінің 
субъективті өлшемі болып қалуда.

Оқу іс-әрекеті нәтижелерін объективті өлшеу проблемасы туындайды: Өлшеу - оқушының бағаланатын 
қасиеттерін өлшеу бірлігі ретінде қабылданған кейбір эталондармен объективті сандық сәйкес жүргізуді 
болжайды. Педагогикалық өлшеу кезінде баға оқушының білімі, іскерлігі және дағдысына бөлінетіні отан-
дық практика дәстүрінде қалыптасты, ал өлшеу бірлігінің (құралы) орнына бақылау тапсырмалары немесе 
тексерілетін пән мазмұны бойынша тапсырма бөлігі пайдаланылды [2].

Өлшеу бойынша төмендегідей жалпы анықтамалар бар: «Өлшеу бағаланатын объектінің сипаттамасын 
сандық өске сәйкес қою үдерісі» және ол жалпы болғандықтан өлшеу тәсілдерін және пайдаланылатын 
шкалалардың сипаттамасын көрсетпейді.

Педагогикалық өлшеу проблемасы педагог алдына үш сұрақ қояды:
- не үшін өлшейді?
- нені өлшейді?
- немен өлшейді?
Бірінші сұраққа жауап бақылау мақсатының қойылуымен байланысты болғандықтан жауап беру оңай. 

Оқыту үшін қажетті базалық білімдерді, іскерліктер мен дағдыларды меңгеру дәрежесін анықтау үшін 
кіріс бақылауы қажет етіледі. Жаңа материалды зерделеу кезінде білімдегі кемшіліктерді айқындау үшін 
тақырыптық бақылау жүзеге асырылады. Барлық оқу пәні өтілгеннен кейін білім сапасын бағалау үшін 
орта мектепте қорытынды бақылау орындалады.
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Екінші және үшінші сұрақтар өзара байланысты және едәуір күрделі. Педагогикалық бақылауда өлше-
удің бөлінген объектісі, есептеу нүктесі («абсолютті нөл»), өлшеу бірлігі жоқ немесе нақты берілмеген. 
Осылардың барлығы белгілі қиындықтар туғызады, кейбір мамандар өлшеудің математикалық теориясына 
сүйене отырып шешуге ұмтылады.

Педагогикалық өлшеулер - білім беру іс-әрекетінің басты бөлігі және оның мәні білім беру станда-
рымен немесе өлшеудің басқа да жүйесімен бекітілген оқу-тәрбие жұмыстарының нәтижелеріне сәйкес 
деңгейді анықтаудан тұрады. «Педагогикалық өлшеу» дегенде оқыту мен тәрбиеге қатысты өлшеу міндет-
терін жүзеге асыру еске түседі. Сондықтан да, оның шегін тарылту үшін және түсінікті болуын қамтамасыз 
ету мақсатында оқыту нәтижелерін бақылау жиірек қолданылады. Себебі, ол мұғалімнің оқыту үдерісінің 
нәтижесі арқылы айқын көрініс табады. Педагогикалық тұрғыдан өлшеу деп белгілі, анықталған крите-
рийлерге сәйкес алынған оқыту қорытындысын сәйкес қою мен салыстыру түсініледі. Бұл негізінен оқыту 
нәтижелерінің дәлелдеу объектілеріне критерий дайындаумен және оқыту барысын, қорытындысын бақы-
лаудан тұрады. Ал, бақылау нәтижесі бойынша бағалау жүзеге асырылатыны белгілі.

Мектеп жағдайында бағалау және бағалау іс-әрекеттері мәселесі педагогика теориясы мен педагоги-
калық практикада көкейкесті мәселенің бірі [3]. Оның себебі, ретінде қазіргі білім беру жүйесінде қолда-
нылып жүрген дәстүрлі және критериалды бағалау жөніндегі пікірлерге көпшілік тараптан түрлі көзқара-
стың туындауы.

Бүгінгі күні білім берудің білімділік парадигмасы шеңберінде бар, қолданыстағы бағалаудың жүйесі 
қалыптастырылды. Соның аясында «білімді меңгеру нәтижесі көрініс табады, ал оларды меңгеру үдерісі 
емес» деген пікірлер жиі айтылады. Соңғы кездері айтылып жүрген оқыту үшін бағалау немесе қалып-
тастырушы бағалау сол кемшілікті жоюға бағытталады деген түсінік те бар. Десекте те, отандық педа-
гогикадағы тақырып, тарау бойынша ағымдағы бақылау түрлерінің мақсаты «меңгеру үдерісін бағалауға 
бағытталған жоқ па?» деген сұрақ туындайды.

Бағалаудағы негізгі мәселе мектептегі белгілеулердің (бағалаудың) субъективизмі болып қала береді. 
Белгілеу – бұл үлгіге қатынасы бойынша субъективті өлшеу. Бір мұғалімге бағалы болғаны, екіншілері 
үшін бағалы болуы міндетті емес. Белгіні таңдауда, іріктеуде нақты критерийлердің болмауы және жоғары 
немесе төмен ұпай себептері жөнінде бағаларда конструктивті ақпараттардың болмауы, сонымен қатар, 
нәтижелерді бес ұпайлық бағалау құралдарымен рангілеудің қиындығы – осылардың барлығы орын алған 
мәселені тездетіп шешуді талап етуде.

Бүгінде білім берудің жаңа парадигмасына өту жағдайында білім алушының өзінің білім, іскерлік, дағ-
дыны меңгеру, тұлғалық даму, оқыту үдерісіне қатынасын айқындау барысында жеке алға жылжуын бақы-
лау қажеттілігі туралы өткір мәселе қойылуда.

Білім беру саласындағы мәселені шешу бойынша алғашқы қадамдардың бірі жеке тұлғалық жетістік-
терді бағалауға өтуді айтуға болады. «Күрделі, шиеленісті өзгермелі әлем жағдайында замануи жеке тұлға 
қандай болуы қажет?» - деген сұрақ көпшілік педагогтарды және басқа да мамандарды мазалайды.

Өмір сүруге қабілетті жеке тұлға моделі зерттеулерге сәйкес төмендегіше ұсынылады [3, с. 4-5]:
- жеке тұлғалық мақсаттарды жүзеге асыру мен ортаға бейімделуді қамтамасыз ететін білім көлемін 

меңгерген;
- оқу, жеке тұлғалық, әлеуметтік, азаматтық таңдау жағдайында жеке дербес және жауапкершілікпен 

шешім қабылдауға мүмкіндік беретін интеллектуалдық дағдылары бар;
- оқу және еңбек іс-әрекеттерін жалғастыру, оларға оң қатынастың болуы үшін негізгі іс-әрекет тәсіл-

дерін меңгерген;
- жалпы деңгейді, оның ішінде ақпараттық, технологиялық және валеологиялық мәдениеттерді меңгерген;
- ұлттық мәдениет көріністеріне инттеллектуалдық, эмоциональдық, өнегелік қатынасты көрсетеді;
- жеке тұлғалық сапалары арқылы өзінің мақсаттарын жүзеге асыру үшін, қоршаған адамдардың, қоғам-

ның, мемлекеттің құқықтары, қажеттіліктері мен мақсаттарына сәйкес өнімді әрекет етеді;
- өзін дамытуға, теріс жағдайларға қарсы әрекет етеуге дайындығын көрсетеді, оларды әлеуметтік 

тиімді мінез тәсілдерін пайдаланып түзетеді.
Бастауыш сыныптың өзінде оқушы:
- жеке тұлға ретінде жеке қабілеттерді, оқу ісіндегі оң мотивация мен іскерліктерді (оқу, жазу, есептеу, 

тілдік қатынасты), шығармашалық тұрғыдан өзін-өзі;
- мінез-құлық мәдениетінің берік дағдыларын көрсетуі қажет.
Қазіргі кезде оқушы болмысында:
- технологиялық мәдениет (білімді, іскерлікті және технологиялық сапаны, дүниетанымды меңгерген 

тұлға);
- этнопедагогикалық дайындық (білімдер мен іскерліктер және сапалық қасиеттер) болуы қажет.
Бағалаудың негізгі функциясы оқушылардың білім дәрежесін және іскерлік пен дағды деңгейін, са-

палық қасиеттерін белгілеу болып табылады. Баға көбіне ата-аналардың балаларына ықпалын күшейту 
мақсатында және оқушыларды қабілеттеріне қарай ажырату үшін қолданылып келді.
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Психологтар бағаның психологиялық-физиологиялық мәніне ерекше тоқталады. Олар:
1. Бағалаудың формасы, әсіресе емтиханды тапсырар алдындағы кез-келген оқушының іштей қатты 

қобалжуы, қан қысымының көтерілуі, қалыпты қатты қозу жағдайында болуы.
2. Осы жағдайлардың адам организмінде қорқыныш туғызуы. Одан дистресс пайда болуы (яғни, қайғы-

ру, бақытсыздық, қорқу, ақыл-ойының азаюы).
3. Дистресс фрустрацияға жалғасуы (яғни қобалжу, қорқу, ақыл-ойының азаюы). Фрустрация салда-

рынан адамның ерік-жігерге басшылық жасау қабілетінен айырылуы (яғни мінез құлқының ерікке көнбе-
уі), шыдам, үміттің жоғалуы, ол жағдай күрделене түсіп, тоқырауға, яғни қатты қайғырудан ауыру, әлеу-
меттік жағдайының тез өзгеруі, т. б.

Осы жағдайлар адамнан үлкен тәрбиелік жұмыстарды күтеді.
Баға – оқу әрекетінің маңызды бөлімі, әрі таным белсенділігі ретінде қарастырылады. Бағалау - әрекет-

тің нәтижесін саралап бөліп алу, аяқталған әрекетті қарап, қорытып, жаңа әрекетке бағыт беру.
Баға және баға қоюдың қажеттілігі төмендегідей болып табылады [4].
1) Педагогикалық тұрғыдан бағаның қажеттілігі аса зор. Баға – білім беру орындарында білім өлшемі 

болып табылады. Баға – тәртіпті нығайтуға көмектеседі. Жақсы баға көңіл күйді жақсартады, жақсы оқуға 
итермелейді. Жақсы оқитын оқушыларға еліктеп, топта белсенділік артады, оқу үлгерімі жақсарады, яғни 
педагогикалық тұрғыдан алғанда баға қажет-ақ.

2) Психологиялық тұрғыдан қарайтын болсақ, жақсы баға адамда қуаныш сезімін тудыратын болса, 
керісінше, нашар баға көңілсіздік, қайғы туғызады. Осыдан жалпы баланың оқуға ынтасы болмайды, өзін 
достары арасында беделсіз санайтын болады. Нашар баға жалпы тәртіпсіздік туғызады, бала көбіне стресс 
жағдайында болады, психологиялық процестерінің бәрі тежелу күйінде өтеді.

3) Бағаның физиологиялық негізіне келетін болсақ, кез-келген адам білімін таразыға салу үшін қинала-
ды, абыржып қобалжиды – оның нерв жүйесі шаршайды, орталық жүйке жүйесі қатты қызу жағдайында 
болады.

Орта білім берудің (бастауыш, негізгі орта, жалпы орта білім беру) мемлекеттік жалпыға міндетті стан-
дартында: «Білім алушылардың дайындық деңгейі үш аспекті бойынша бағаланады: 1) тұлғалық нәтиже-
лер; 2) жүйелік-әрекеттік нәтижелер; пәндік нәтижелер» - деп атап көрсетілген [5]. Бір сөзбен айтақ, тек 
пәндік бағалаумен шектелмеу қажеттілігі білім берудегі нормативтік құжаттың өзінде нақты айтылған.

Оқыту барысы мен нәтижесінде айқындалған жеке тұлға жетістіктерін бағалау мен бақылауда да өзін-
дік кемшіліктер болғанын жоққа шығаруға болмайды. Бағалаудың бар жүйесінің кемшіліктері мен тиім-
сіздігін төмендегідей сипаттауға болады:

- сыртқы бақылаудың басымдылығы;
- өзін-өзі бақылау, өзін-өзі түзету және өзін-өзі бағалау әдістерінің сирек пайдаланылуы;
- тексерудің білім фактісі мен алгоритмдік іскерліктерді анықтауға басымдықтың бағдар алуы;
- ағымдық бақылау үдерісінде жеке тұлғалық тұғырды пайдаланудың жеткіліксіздігі;
- білім беру үдерісіне қатысушылардың диалогтарын жұпыны ететін бес ұпайлық бағалау шкаласының 

«тарлығы» мен «қатаңдығы» оқушының қателікті іздеу үдерісінде құқын фактілі теріске шығаруы; оның 
өзінің темпінде материалды меңгеру мүмкіндігінен айыруы;

- білім беру мекемелерінің түрлерінде (лицей, гимназия, т.б.) әртүрлі оқу  орындарынды бақылау нәти-
желерінің сәйкес еместігі;

- бір қатар оқу пәндері бойынша бағдарламаларда оқушылардың жетістіктері деңгейіне қойылатын та-
лаптардың айқын көрінбеуі;

- нәтижелерді бір ретті іріктеу тексеруін кешенді бағалаудың «шекті» формасымен салыстыру бойынша 
жоғары (биік) тұруы;

- оқушы тараптан бағалау жүйесінде жеке тұлғалық қажеттілік бастаманың болуы: баға үшін жақсы 
баға алу тілегінің орын алуы.

Қалыптасқан, орын алған жағдаятты өзгерту үшін және анықталған сәттілікке кепілдік беру үшін:
1. Ағымдық белгі қою мен қорытынды бағалау үдерісін ажырату;
2. Бақылау кезінде төмен бағаның алдын алу мақсатында оқушылар үшін құрмет пен жауапкершілікке 

негізделген шарттар жасау;
3. Ағымдық тексеру кезінде, бәрінен бұрын жеке тұлға қалыптасуының жүруін мақтау (оның ішінде, 

білім беру деңгейіне сәйкес білім мен іскерлікті өндірудегі);
4. Оқушылардың тапсырмаларды орындауы алдында оларға бағалауға қойылатын талаптарды ашық 

айту және нақты бағалау критерийлерін ұсыну, ұғындыру;
5. Оқытушымен және оқушылармен біргелікте әзірленген критерийлер бойынша өзінің нәтижелерін 

өзіндік бақылау және өзіндік бағалау әдістерін қамту.
Жоғарыдағы аталған талаптар жұмыс жасауы үшін және белгілі жеміс беруі үшін бағалау жүйесі ғана 

емес, сонымен қатар, оқыту жүйесі де өзгеруі тиіс, жаңа технологиялардың білім беру үдерісіне белсенді 
ендірілуі керек.
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Қазіргі жағдайда білім қалыптастыру - білім берудің басты мақсаты емес. Білім мен іскерлік білім 
беру нәтижесінің бірлігі ретінде қажет, бірақ ол қазіргі заманауи ақпараттық қоғамда сәтті болу үшін жет-
кіліксіз. Сондай-ақ, адамға энциклопедиялық сауаттылық өте қатты қажет емес, нақты болмыстан туын-
даған жағдаят пен мәселені шешу үшін талдап қорытындыланған білім мен іскерліктерді қолдану қабілет-
тілігі керек. Осындай тұғыр кезінде білім адам құзыреттілігінің танымдық базасы болып табылады. Ал, 
құзыреттілік тұғыр замануи сапалы білім беруді қамтамасыз ету қажеттілігі мен бұл міндетті меңгеруді 
ақпарат көлемін одан әрі арттыру есебімен дәстүрлі жолмен шешу мүмкін еместігі арасындағы орын алған 
қайшылықтардан туындаған білім берудегі мәселелік жағдаятқа өзіндік жауап ретінде қарастырылады.

Қазіргі уақытта бағалаудың заманауи жүйесі Street Law – Тірі Құқық жобасын әзірлеушілердің пікірі 
бойынша төмендегідей бағалаудың алты басты қағидаларын меңгеруі қажет:

1) Қажеттілік. Бағалау үшін тек ең басты күтілетін нәтижені таңдау қажет. Қазіргі кезде оқыту нәтижесі 
және оның дәлелдеу объектісі ретінде: оқушының оқудағы іс-әрекеті, оның жасаған (іс-әрекет) өнімі және 
білімді меңгергендігін растайтын ауызша және жазбаша сипаттауы алынады.

2) Адекваттылық. Бағалау үшін дәл (адекватты) бағалау құралдарын, яғни жаттығуларды, тапсырма-
ларды іріктеу қажет, олар оқушылардың қажетті білімдерді, іскерліктерді, дағдыларды, құндылықтарды 
меңгергендігін көрсетуі тиіс. Бұл жағдайда негізгі тұғыр – тапсырмалар репродуктивті емес, проблемалы, 
құзыреттілікке бағдарланған сипатта болуы тиіс.

3) Объективтілігі. «Өте жақсы», «жақсы», «қанағаттанарлық», «қанағаттанғысыз» сияқты бағалауға бо-
латын жұмыс деңгейін көрсететін өте нақты бағалау критерийлерін әзірлеу керек. Олар талдап қорытын-
дыланған сипатта болуы қажет.

4) Кіріктірілген. Бағалау оқыту үдерісінің өзіне кіріктірілген болуы қажет. «Бақылау» жаттығулары 
басқаша емес оқыту сипатындағы жаттығулардың бірі болып табылады.

5 Ашықтығы. Бағалау критерийлері мен стратегиялары оқушыларға алдын ала хабарланған болуы қа-
жет. Оқушылар алдын ала не және қалай бағаланатынын білу қажет. Оқушылардың өздерін бағалау стра-
тегиялары мен критерийлерін әзірлеуге қатыстыру қажет.

6 Қарапайымдылығы. Бағалау үдерісі мен формалары қолдану мен пайдаланылуда қарапайым және 
қол жетімді болуы қажет. Бағалау критерийлерін бағалаудың өз құралдарын меңгеру шамасы бойынша 
біртіндеп енгізуге болады.

Заманауи мектептің болмысын түбегейлі өзгертумен инновациялық өзгерістер отандық білім беруде 
жалпылық сипат алуда және білім беру үдерісін жетілдіру тікелей педагогтің кәсіби іс-әрекеті сипаты өз-
герісімен тікелей байланысты, яғни дамушы мектепке қабілетті, жұмыс жасауға дайын, жаңалықты қабыл-
дайтын мұғалім қажет.

Мектептегі бағалау жүйесіндегі өзгерістер мақсаты: бағаны едәуір мазмұнды, объективті және сара-
ланған ету. Осындай өзгеріс бағыттары мұғалімге біріншіден оқушылардың эмоционалдық саулығына 
зиян келтірмеуге, екіншіден білім мен іскерлікті едәуір тиімді қалыптастыруға мүмкіндік береді.

Бағалау оқыту жүйесінде табиғи үдеріс болып табылады. Мектеп оқушысы неғұрлым кіші болса, 
солғұрлым оның өзінің әрбір оқу жігерін, ұмтылысын бағалау қажет болады. Сондықтан қойылатын бел-
гіні едәуір мазмұнды тәсілмен, әрбір оқушының оқу нәтижесін бағамен алмастыру қажет.

Оқыту нәтижесіне қойылған баға оқушыларды төмендегідей жағдайда мотивациялайды:
- оқушы оның объективтілігіне сенімді болса;
- баға оқушы үшін пайдалы және ол оны саналы сезінсе;
- оқушы едәуір жоғары нәтижеге жету үшін не істеу қажеттігін білсе.
Бұл мазмұндаулар соңғы уақыттарда орын алған критериалды бағалаудың негізінде өзінің оң шешімін 

теориялық тұрғыдан табуда. Десекте, мектеп практикасын зерделеуде критериалды (формативті, сумма-
тивті) бағалаудың орын алғанымен де, оқушылардың, олардың ата-аналарының бағалау критерийлерін ай-
қындауда өзіндік үлесінің өз дәрежесінде орын алмай жатқандығын да көруге болады. Сондай-ақ сабақта 
оқушылардың өзіндік бағалауы да кеңінен қолданыс таппауда. Бұлардың барлығы да мұғалімнен тек оқыту 
бойынша емес, сонымен қатар оқыту нәтижесін бағалауға сәйкес терең, жан-жақты даярлықты талап етеді.
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Қазақстан Республикасының президенті Н.Ә.Назарбаевтың халыққа Жолдауы-2018 және «Нақты 100 
қадам» ұлт жоспарында білім дағды жиынтығын меңгеру ғана емес, ақпаратты өздігімен іздеп табу, тал-
дау жасау, жүйелеу, орынды және тиімді пайдалануға үйрету білім алушылардың оқу әрекеті мен шығар-
машылық қызығушылығын қалыптастыруы туралы елеулі назар аударылған. [1]

Бұл мақалада шәкірттердің танымдық әмбебап оқу әрекеттерің қалыптастыруға бағытталған әдістері, 
тәсілдері және жолдары методологиялық және теориялық тұрғыдан баяндалған. 

Жаратылыстану, әсиресе физика сияқты оқу пәндері оқушылардың ғылыми ойын және шығармашылық 
қабілетін дамуын қамтамасыз ететін оқу барысын ұйымдастырудың потенциалдық мүмкіндіктеріне ие бо-
лып табылады.

Әмбебап оқу әрекеттердің әдістемелік  және теориялық негізі жүйелі-қайраткерлік тәсіл болып табы-
лады.

Жүйелі-қайраткерлік тәсіл білімдер, шеберліктер, дағдылар болып саналатын оқытудың мақсатын 
анықтаудан оқу шеберлігі сияқты мақсатты анықтауға, оқу пәнінің мазмұны құрайтын өмірден дараланған 
ғылыми түсініктер жүйесін білуден шәкірттерді өміршең мәселелерді шешу аясындағы білім мазмұнын 
қосуға, яғни оқу пәндерінің оқу-пәндік мазмұнына қаратылған бағыттан мағна тууылуы және пайда бо-
луының ғылымы ретінде түсінуге, оқушының оқу қайраткерлігінің стихиялығынан мақсатты ұйымдасты-
рылған және жоспарлы қалыптасқан стратегияға өтудегі бейнеде табылатын білім үлгісінің өзгерісінің 
жүйеге асуын қамтамасыз етеді. Әмбебап оқу әрекеттердің өзгешеліктерінен бірі оның жалпымәдениет-
тіліктің, дербестіктің және танымдықтың дамуымен өздігін дамытудың бірбүтіндігін,  дамуымен өздігін 
дамытудың бірбүтіндігін, білім барысының барлық дәрежелерінің септестігін, шәкірттердің оқу мазмұнын 
меңгерудің кезеңдерімен психологиялық қабілеттілігін қамтамасыз етуде көрінетін әмбебаптығы болып 
табылады.[2]

Танымдық әмбебап оқу әрекеттер (ӘОӘ) жалпы оқу, соның ішінде белгі-символикалық  әрекеттер, ло-
гикалық және мәселенің қою және шешу әрекеттерін қамтамасыз етуден тұрады.

Жалпы оқу танымдық ӘОӘ:
−өздігінен бөліп шығару және танымдық мақсатын тұжырымдау;
−мәселелер шешудің жалпы әдістерін пайдалану;
− мәселелер шешудің әр түрлілік әдістерінде жол таба білу;
− мәселелер шешудің ең тиімді әдістерін таңдау;
−әрекет барысы мен қайраткерлік нәтижесін бақылау және бағалау;
−мәселені қою және тұжырымдау;
−түрлі мінездегі мәселелер шешуде өздігінен қайраткерлік алгоритмдер құру;
−мәлімдемені ауызекі және жазбаша формада, соның ішінде шығармашылық
  және зерттеушілік мінезде, әдейі және өз бетінше құру;
−мағыналы оқылым;
−оқылым түрін мақсатқа байланыс таңдау; 
−оқу пәндерінің мәзмұны бойынша айналадағы шындыққа сәйкес объектілер мен құбылыстарды тану, 

атау және анықтау.
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Белгі-символикалық танымды ӘОӘ: 
−мәселелерді шешу үшін белгі-символикалық амалдарды, соның ішінде     
    моделдер мен схемаларды пайдалану;
− мәселелерді шешу үшін моделдер мен схемаларды жасау және түрлендіру;
− модельдеу, яғни нақты мәселелерді шешу мақсатында объектілердің елеулі белгілерінің топтарын 

бөліп алу және жалпылаулы бекіту;
Логикалық танымды ӘОӘ; 
− объектілерді байқап білу негізінде түсінікке келтіру;
−жинақтау;
−теңесу;
−топтамалау;
−берілген критериілер бойынша жіктеу;
−ұқсастықты анықтау;
−себеп-салдарлық байланыстарды анықтау;
−пікір құру;
−қорыту;
Мәселені қою және шешу:
−мәселені тұжырымдау;
−мәселені шешудің шығармашылық және ізденушілік мінездегі әдістерін өздігінен жасау.[3]
Білім беру процесінің мақсатындай ӘОӘ қалыптастыру оның мазмұнын және ұйымын анықтайды. Әр-

бір оқу пән, мазмұнымен ӘОӘ қалыптастырудың және дамытудың амалындай болады да логикалық және 
абстракт ойды, жоғарғы психикалық функцияның (түйсік, назар, жад, сөз) еркіндігін, шығармашылық пен 
шәкірттердің ашықтық сапаларын дамытуға мүмкіндік береді.

Танымдық әмбебап оқу әрекеттер тек нақты оқу қызметы барысында ғана қалыптасуы мүмкін. Сон-
дай қызмет үшін жаңа жағдай жасау маңызды. Білім беру барысының өзін өзгерту маңызды: оқытуды 
ұйымдастырудың жаңа формаларын, білім берудың жаңа технологияларын игеру, жаңа ақпараттық-оқыту 
жағдайын жарату. 

Мақалада ұсынылған материалдарды оқытушылар танымдық әмбебап оқу әрекеттер ретінде сабақтар-
да, педагогикалаық жәрдемді ұйымдастыру кезінде, әдістемелік бірлестіктердің мәжілістерінде және педа-
гогикалық кеңестерде баяндамалар жасау үшін көмек ретінде қолдануға болады.
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ДУАЛДІ ОҚЫТУ ЖҮЙЕСІНДЕ СТУДЕНТТЕРІНІҢ БОЙЫНДА 
ЕҢБЕК ҚҰНДЫЛЫҒЫН АРТТЫРУДЫҢ НЕГІЗГІ ҰСТАНЫМДАРЫ

Түйін. Бұл мақалада  дуальді оқыту жүйесінде студенттердің бойында еңбек құндылығын қалып-
тастыруда жүйелілік, бағдарламалық-мақсаттық және құзіреттілік, аксиологиялық ұстанымдарының 
ғылыми, әдіснамалық негіздеріне талдау жасалған.

Резюме. В этой статье анализируются научные, методологические основы системных, программ-
но-целевых и компетентностных, аксиологических принципов формирования трудовой ценности студен-
тов в системе дуального обучения.

Summary. This article analyzes the scientific, methodological foundations of system, program-target and 
competence, axiological principles of forming the students' labor value in the dual training system.

Қазіргі  кезеңдегі заман талабынан туындаған «жылдам өзгермелі әлем үшін білім алу – өмір бойы білім 
алу» үдерісі аясында еңбек нарығына болашақ мамандардың еркін кіріге алуы мен еңбек құндылығын қа-
лыптастыру, студенттерді кәсіпорын жағдайына бейімдеп оқыту - кәсіптік білім беру жүйесінің ғана емес, 
сонымен қатар дуальді оқыту жүйесінде кәсіпорынның жұмыс берушілерінің де  негізгі мақсаты болып 
табылады.

Қазақстан Республикасының Президенті Н. Назарбаевтың 2017 жылғы «Қазақстанның үшінші жаңғы-
руы: жаһандық бәсекеге қабілеттілік» атты Қазақстан халқына ЖолдауындаТөртінші басымдық – адами 
капитал сапасын жақсарту  бағытын атап өткен болатын. Дуалді оқыту жүйесінде студенттер бойында ең-
бек құндылығын арттыруға байланысты«Баршаға арналған тегін кәсіптік-техникалық білім беру» жобасы 
іске асырыла бастады [1]. 

Дуальді оқытудың кәсіптік білім беру жүйесіндегі орны мен роліне инновациялық сипатымен ерекше-
ленетінін, сонымен қатар болашақ мамандарды даярлауда өндіріс саласы мен кәсіптік білім беру мекеме-
лерінің өзара әрекеттесуі нәтижесінде жүзеге асатындығы туралы  бірқатар ғалымдар тұжырым жасаған, 
Ю.Н.Петров дуальді оқыту үш әдіснамалық негізін анықтаған: аксиологиялық (құндылықтар мен мақсат-
тардың басымдығы); онтологиялық (құзіреттілік ұстаным); технологиялық (қоғамдық-кәсіптік қарым-қа-
тынастар) [2].

Студенттерінің бойында еңбек құндылығын қалыптастыру мәселесін зерттеу, өзектілігін айқындау, 
оның жүзеге асыру тетіктерін анықтау мақсатында дуальді оқыту жүйесіндегі студенттердің бойында ең-
бек құндылықтарын қалыптастыру үдерісін талдау және жүйелеу қажеттілігі бар екендігін түсіндік.

«Құндылық» дегеніміз – адамның өмір тіршілігі барысында жеке қызығушылығы мен қажеттілігінен 
туындайтын, яғни оны жоғары қоятын бағалы, құнды нәрселер жиынтығы (жеке және әлеуметтік қы-
зығушылығы).   

Қазіргі таңда болашақ маманнан жұмыс беруші  тек кәсіптік даярлығын ғана емес, сонымен қатар 
тұлғалық сапа көрсеткіші ретінде келесі еңбек құндылықтарының қалыптасуын талап етеді: еңбек етуге 
дайын болуы, кәсіби ұтқырлық, дербестік, бәсекеге қабілеттілік, басқа мамандыққа жылдам ауысуы және 
оны меңгеруі, жауапкершілік, кәсіби құзіреттілік, шет тілдерін меңгеру, ашықтық, ақпараттық-техникалық 
мәдениет, өзін үздіксіз кәсіби шығармашылық, тұлғалық жағынан жетілдіруге дайын болу.

Осы тұрғыдан қарастырғанда, қазіргі еңбек нарығындағы кәсіби  білікті, құзіретті  мамандарға деген 
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сұраныстың артуы, әлеуметтік-экономикалық тұрғыдан қоғамның түбегейлі өзгерістерге ұшырауы кәсіптік 
және техникалық білім беру жүйесінде болашақ мамандарды даярлауда еңбектің құндылықтық аспектісі 
мен студенттерді еңбек етуге даярлау мәселесі маңыздылығын  арттыра  түсетіндігін атап өтуге болады.

Қазіргі кезеңдегі еңбек құндылықтарына деген тұлғаның көзқарасытұрғысынан қарастыратын бол-
сақ, студенттердің еңбек құндылықтарының мазмұны мен еңбек етуге деген ұмтылыстары арасында ай-
ырмашылықтар арасы алшақтай түскендігін көрсетеді. Тұлғаның еңбек етуге деген сыртқы материалдық  
ұмтылыстары мен  ішкі рухани қажеттіліктерін өтеу, яғни еңбек ету және оның нәтижесінен рухани қа-
нағаттану сияқты мотивтері, өзін еңбек ұжымында көрсетуге, кәсіптік жетілдіруге және өз кәсібі саласын-
да шығармашылықпен табысқа жетуге ұмтылыстары арасында «бос кеңістік» қалып қойды.

Т. Джодж бен Р. Бретц 1992 жылы жүргізген зерттеулерінде еңбек құндылықтарының адамның еңбек 
нәтижесіне, кәсіби талпыныстары мен мансаптық таңдауларын анықтауға ықпалын талдайды. Зерттеуде 
еңбек құндылықтарына келесі анықтама береді [3]. 

Студенттерінің бойында еңбек құндылықтарын  дуальді оқыту жүйесінде қалыптастыру моделін құру 
көпаспектілі болғандықтан, өзара байланысты бірнеше ұстанымдарды тұтас түрде қарастыру талап етеді.

Білім  беру тәжірибесін, кәсіптік білім беру теориясын терең талдау жасау арқылы зерттеу мәселе-
сін шешудің әдіснамалық негіздемесіне сүйене отырып, біз жүйелілік, бағдарламалық-мақсаттық және 
құзіреттілік, аксиологиялық ұстанымдарын атап өтуге болады.

 Жүйелілік ұстаным басқа өзіне бағынышты тәсілдердің қызметін анықтайды және дуальді оқыту 
жүйесінде колледж студенттерінің бойында еңбек құндылықтарын қалыптастыру үдерісін жан-жақты қа-
растыруға мүмкіндік береді;

 Бағдарламалық-мақсатты ұстаным білім беру үдерісін ұйымдастыру және жоспарлаудың негізгі 
қағидаларын интеграциялауды жүзеге асырады: мақсатты, кешенді және тұтастық;

 Құзіреттілік ұстанымыдуальді оқыту жүйесінде колледж студенттерінің бойында еңбек құн-
дылықтарын қалыптастыру үдерісінің құрылымы мен мазмұны  сипаттамасын анықтауды қамтамасыз 
етеді.

 Аксиологиялық ұстанымы дуальді оқыту жүйесінде колледж студенттірінің бойында еңбек құн-
дылықтарын қалыптастыруға мүмкіндік береді. 

Біздің пікірімізше, зерттеу мәселемізге орай, дуальді оқыту жүйесінде колледж студенттерінің бойында 
еңбек құндылықтарын қалыптастыру үдерісіндегі жүйелілік ұстаным тұрғысынан талдау маңыздылығы 
бар. Жүйелілік ұстаным, студенттердің еңбек құндылықтарын қалыптастыру үдерісін тұтастық және жан-
жақты қарастыруға, оның құраушы  құбылыстарының заңдылықтарын және мәндік сипаттамаларын ай-
қындауғамүмкіндік береді.

Зерттеу мәселемізге қатысты жүйелілік ұстаным дегенімізнысанды бейнелеумен байланысты, оны зерт-
теуші және құрастырушы жүйе ретіндегі қазіргі кезеңдегі ғылымдағы әдіснамалық ұстанымдардың бірі.

Ғылыми   зерттеулерде жүйелілік ұстанымы  туралы В.Н.Садовский, В.Г.Афанасьев т.б. педагогикалық 
зерттеулерінде қолдану мүмкіндіктері туралы тұжырымдар жасаған. 

Жүйелілік ұстанымның негізгі ұғымдары «жүйе», «байланыс», «қатынас», «тұтастық», «құрылым». 
Дуальді оқыту жүйесінде колледж студенттерінің бойында еңбек құндылықтарын қалыптастыру үдерісі 
педагогикалық жүйе ретінде нақты құрылымдарымен сипатталады, соның ішінде біздің зерттеуімізге 
«жүйе», «құрылым» ұғымдарының әдіснамалық маңызы бар деп есептейміз.

Т.А.Ильина [4] «Құрылымдық-жүйелілік ұстаным арқылы оқытуды ұйымдастыру»  еңбегінде «жүйе-
ге» анықтама бергенде реттелген өзара байланысқан элементтердің көптігі, қызмет етудегі ортақ мақсатқа 
біріккен, басқару бірлігі және ортамен тұтас бірлік ретінде өзара әрекеттесуі деп атап көрсеткен.

Жүйелілік ұстанымныңмаңызды ұғымдарының бірі  -  «құрылым» жүйе элементтерінің арасындағы 
байланыстар мен қатынастарды ұйымдастыру, нақты тәртібі.

Ғылыми тұжырымдарға сүйене отырып, біз жүйені ортақ мақсатқа біріккен, өзара байланысқан эле-
менттердің жиынтығы, ал құрылым дегеніміз жүйе элементтерінің арасындағы тәртіпке бағынған байла-
ныс деп анықтадық.

Жүйелілік ұстанымының негізін құраушы ретінде жүйе және құрылым ұғымдарын қолдана отырып, 
біз, дуальді  оқыту жүйесінде колледж студенттерінің бойында еңбек құндылығын қалыптастыру үдерісін-
дегі негізгі ұғымдарын анықтадық. Жүйелілік ұстанымы  талаптарын ескере отырып, біз дуальді  оқыту 
жүйесінде колледж студенттерінің бойында еңбек құндылығын қалыптастыру үдерісі көпаспектілі үдеріс 
және педагогикалық жүйе ретінде қарастырамыз.

Дуальді  оқыту жүйесінде колледж студенттерінің бойында еңбек құндылығын қалыптастыру кәсіптік 
білім беру үдерісінде жүзеге асырылады. Педагогикалық  жүйеде оқытушылар, студенттер, жұмыс беруші, 
тәлімгер арасындағы өзара қарым-қатынастар әдістері, түрлері, құралдары және іс-шаралар арқылы іске 
асады. 

Сондықтан жүйелілік ұстанымын негізге алу арқылы дуальді   оқыту жүйесінде колледж студенттерінің 
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бойында еңбек құндылығын қалыптастыру моделін  құруда  мақсаттық, процессуалды-әдістемелік және 
талдау-болжамдық компоненттерінің құрылымын айқындауға мүмкіндік берді.

Жүйелілік ұстанымыдуальді   оқыту жүйесінде студенттерінің бойында еңбек құндылығын қалыпта-
стыру мәселесін зерттеуде жүйенің әр компоненті мен оның элементтерінің арасындағы құрылымдық өза-
ра байланыстарын зерттеуге және осыжүйе элементтерін анықтауға  мүмкіндік берді. 

Жүйелілік ұстанымын негізінде педагогикалық тәсілдергесипаттама  бердік, дуальді   оқыту жүйесінде 
студенттерінің бойында еңбек құндылығын қалыптастыруға ықпал ететін факторларын, осы факторлар-
дың  тетіктерінің өзара әрекеттесуінің ерекшеліктерін анықтадық.

Бағдарламалық-мақсаттық ұстанымы – бұл ресурстармен мақсаттар келісіміне бағытталған, мақсатты 
бағдарламаға сәйкес басқару әрекетінің үйлестіру бойынша зерттеу әдістері мен құралдарының жиын-
тығы. 

Аталған әдіснамалық ұстаным дуальді   оқыту жүйесінде колледж студенттерінің бойында еңбек құн-
дылығын қалыптастыруды үйлестіру бойынша зерттеу әдістері мен құралдары болып табылады. Сонымен 
қатар мақсатты, кешенді және тұтастық қағидаларын негізге алып отырып құрастырдық.Мақсатқа негіз-
делген  бағдарлама ресурстар мен іс-әрекетті  жоспарлаудың келісімге келу арқылы білім беру мақсаттары-
на қол жеткізуге бағдарланған.

Бағдарламалық-мақсаттық ұстанымы бойынша колледждің білім беру үдерісінің нәтижелі болуы  
үшін әдістер мен тәсілдер жиынтығынан құралған бірнеше блоктардан тұратын мақсатты жүзе асырудың  
бағдарлама кешенін құрастыру арқылы қамтамасыз етуге болады.

Мақсатты жүзеге асыру кешені туралы Т.В.Кузнецова  [5],  кәсіптік білім беруде мақсатқа қол жеткізу 
-  өзара байланысқан міндеттер жүйесі және  оны шешу әдістері деп анықтаған. Басқаша айтқанда «мақсат-
тар ағашы» деп анықтама берген.  Бағдарламалық-мақсатты ұстаным педагогикалық іс-әрекеттердің ғылы-
ми негізделген жүйесі. Бағдарламалық-мақсаттыұстаным - тұлғаның еңбек құндылықтарын қалыптасуын,  
кәсіби дамуы үдерісін, кәсіптік құзіреттіліктерін дамыту бойынша үздіксіз үдерісін ұйымдастыру арқылы 
алға қойған мақсатқа біртіндеп кезеңмен жетуді қамтамасыз етеді.

Бағдарламалық-мақсатты ұстанымы  білім беру үдерісін күрделі жүйелер жиынтығы  ретінде оны ұй-
ымдастыру мен басқару үшін мақсатты бағдар және кешенділік, тұтастық қағидаларын қажет етеді.

«Мақсаттар ағашы» бірізділікпен жүзеге асырылатын іс-әрекеттерден тұрады: 
- қол жеткізуі қажет  мәселені және негізгі мақсатты анықтау;
- міндеттерді құрастыру;
- мәселені шешуге бағытталған іс-шараларды орындау.
Сонымен, барлық іс-шаралардың  нақты міндеттері анықталған әрі қажетті, алға қойған негізгі мақсат-

тарға қол жеткізудің   және белгіленген мәселені шешудің жеткілікті шарттары  болып табылады.
Құзіреттілік ұстанымы–бұл зерттеудің қағидалық бағдары, тұлғаның бойында көрсетілген құзіреттілік 

түрін қалыптастыруға байланысты педагогикалық үдерісті зерттеуді және сипаттауды қамтамасыз етеді.
Құзіреттілікұстанымы ұғымын Ф.Зеер, Б.Д.Элконин, П.С.Лернер және т.б. ғалымдар еңбектерінде 

қарастырылған. ХХ ғасырдың 80-ші жылдарында пайда педагогикалық ғылымда құзіреттілік ұстанымы 
ұғымыәдіснамалық тәсіл емес,  білім берудің мақсаты мен нәтижесі ретіндегі кәсіптік құзіреттілігі және 
адамның кәсіптік құзіреті ретінде түсінік ретінде қалыптасқан. 

Біз О.Е.Лебедевтің [6],  құзіреттілік ұстанымы білім беру мақсатын анықтаудағы жалпы қағидалар 
жиынтығы, білім беру мазмұнын іріктеу, білім беру үдерісін ұйымдастыру және білім беру нәтижелерін 
бағалау деп тұжырымдаған.

Білім берудің Европалық қорының «Глоссарииіне» сәйкес, құзіреттіліктерді анықтау келесі өлшемдер-
ге [7] сүйенеді: тұлға өлшемдері6 тапсырмалар мен іс-әрекеттерді орындауы6 өндірістік іс-әрекеттерді 
орындауы, іс-әрекет нәтижелерін басқаруы.

Біздің зерттеуімізге негізгі қағидалары келесі:
- кәсіптік білім беру жүйесіндегі  дуальді оқытудың мақсаты колледж студенттерінің бойында 

білімдері мен жеке тәжірибесі негізінде өз кәсіптік мамандығы саласында өз бетінше шешім қабылдай 
білу дағдысын дамытуға бағытталған;

- кәсіптік білім беру жүйесіндегі  дуальді оқытудың мазмұны танымдық, кәсіптік, адамгершілік, 
тұлғалық сапалардың және т.б. мәселелерді шешудегі дидактикалық бейімделген тәжірибесін қамтиды;

- кәсіптік білім беру жүйесіндегі  дуальді оқытудың мазмұнына кіретін білім беру үдерісін ұйымда-
стырудың мәні студенттердің бойында еңбек құндылықтарын қалыптастыру, кәсіптік саласында шығар-
машылықты дамтыу, өз беттерінше шешім қабылдай білудің педагогикалық және дидактикалық  шартта-
рын құру болып табылады;

- кәсіптік білім беру жүйесіндегі  дуальді оқыту бойынша білім беру нәтижесін  бағалау студент-
тердің кәсіптік құзіреттіліктері мен еңбек құндылықтарының қалыптасуына,тұлғалық сапаларының дамуы 
мен қарым-қатынас мәдениетінің сапасын меңгеру  деңгейін талдауын негізделеді.
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Аксиологиялық ұстанымы – бұл тұлғаның бойында еңбек құндылығын қалыптастыруда гуманистік 
және технологиялық құндылықты тепе-теңдікте қарастыра отырып педагогикалық үдерісті жүргізуге 
көмектеседі.

Қазақстанның  әлемдік білім беру кеңістігіне кірігуін, еңбек құндылықтары ұғымының мағынасын тал-
дауға арналған болатын.

 Сондықтан, экономикада, білім беру саласындағы жаһандану және оған Қазақстанның  кірігуі тен-
денцияларын ескере отырып, дуальді оқытуды отандық кәсіптік және техникалық білім беру саласына 
енгізілуі үдерісін зерттеу, талдау мен сараптауда құзіреттілік ұстанымын  назарға алдық.

Cтуденттердің бойында құзіреттілікті қалыптастырудың педагогикалық тұжырымдамасын құрастыра 
отырып, Д.С.Ермаков, құзіреттілік ұстаным білім берудегі мақсаттарды және нәтижелерді анықтау әдісі, 
сапа нормасының түрі,  білім беру нәтижесінің бейнеленуі, бітіруші түлектің өз мамандығы бойынша жұ-
мыс істеуге даярлығы белгілерінің жүйесі деп анықтама берген [8].

Сонымен, дуальді оқыту жүйесінде колледж  студенттердің бойында еңбек құндылығын қалыптастыру-
дакелесі ұстанымдар негізіне сүйендік, бұл: жүйелілік ұстанымы  колледж  студенттерінің  бойында еңбек 
құндылығын қалыптастыру үдерісінің әр компонентін зерттеуге, олардың арасындағы өзара байланысты 
айқындауға, үдеріс элементтерінің қызметін белгілеуге, дуальді оқыту жүйесінде студенттердің бойында 
еңбек құндылығын қалыптастыру моделін құру мен оның құрылымын жүйелеуге; бағдарламалы-мақсатты 
ұстанымы зерттеуіміздің негізгі мақсаты мен міндеттерін құруға, мәселені шешуге бағытталған іс-шара-
ларды құрастыруға; құзіреттілік ұстанымы жоғарыда аталған қағидаларды негізге ала  отырып, дуальді 
оқыту жүйесінде студенттердің бойында еңбек құндылығын қалыптастыру үдерісінің  мазмұнын ашуға 
мүмкіндік берді. 
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ 
К ФОРМИРОВАНИЮ IT ЗНАНИЙ В СИСТЕМЕ ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ

Түйін. Бейіндік оқыту жүйесінде IT технологиялардың мақсаты мен міндет-терін, даму тенденция-
ларын анықтау қазіргі қоғамдағы өзекті мәселе бо-лып табылады. Сондықтан мақалада болашақ педа-
гогтардың кәсіби құзы-реттілігі мен білім берудің ақпараттық бейіндік ресурстары мен кәсіби ақпарат-
тық кеңістікті қалыптастыру және дамыту, сала бойынша өндіріс-тер мен ғылыми лабораториялардың 
базасында бейіндік білім беру бағдар-ламаларын құру тәсілі ретінде бейіндік оқыту жүйесінде IT білімді 
дамыту қарастырылған.   

Резюме. Определение целей и задач, тенденции развития IT технологий в систе-ме профильного обу-
чения очень актуальна в современном обществе. Поэтому, в статье рассматривается профессиональная 
компетентность будущих педагогов и развитие IT знаний в системе профильного обучения как способ 
создания образовательных профильных программ на базе научных лабораторий и производств по отрас-
лям, формирование и разви-тие профессионального информационного пространства и информацион-ных 
профильных ресурсов образования.  

Summary. The definition of goals and objectives, the development trends of IT technologies in the system of 
profile training is very relevant in modern society. Therefore, the article examines the professional competence 
of future teachers and the development of IT knowledge in the system of profile training as a way of creating 
educational profile programs on the basis of scientific laboratories and productions by industry, the formation and 
development of a professional information space and information profile education resources.

В настоящее время проблемы обновления образования находятся в центре общественной жизни, стали 
предметом горячих дискуссий. За последние годы в социальных и политических слоях сложилось убеж-де-
ние, что именно эффективная система образования способна стать наиважнейшим фактором формирова-
ния гражданского общества в целом. Обучение и всесторонняя подготовка профессионалов нового каче-
ства возможны лишь с помощью современных образовательных технологий, основанных на новейших 
достижениях информационных технологий. Для решения данной проблемы нормативной основой явля-
ется: закон республики казахстан «Об образовании», государственная программа развития образования 
Республики Казахстан на 2011-2020 годы, концепция   развития профильного обучения  в Республике Ка-
захстан.

Необходимость модернизации содержания школьного образования диктуется новой социальной и обра-
зовательной ситуацией, кардиналь-ными изменениями в стране и обществе.

В посланий Президента Н.Назарбаева народу Казахстана 2017 года «Третья модернизация Казахста-
на: глобальная  конкурентоспособность» говорится, что большое внимание надо уделить формированию 
IT-знаний, финансовой грамотности и воспитанию патриотизма молодежи, а в послании 2018 года «Новые 
возможности развития в условиях четвертой промышленной революции» четко отмечено о развитии ву-
зовской науки с приоритетом на исследования в IT-технологиях. В высшем образова-нии нужно увеличить 
число выпускников, обученных информационным технологиям, работе с искусственным интеллектом и 
«большими дан-ными» [1,2].

Проблемы информатизации образования были и остаются в центре внимания педагогической науки, о 
чем свидетельствуют многочисленные исследования, выполненные за последнее десятилетие. Среди ши-
роко известных трудов, на которые опираются современные исследователи проблем IT знаний, информа-
тизации образования, можно назвать работы К.К. Колина, A.A. Кузнецова, И.В. Роберта и многих других.

На проблему компьютерно-информационных технологии и IT знаний в процессе профильного обуче-
ния как средство решения образовательных проблем указывали ряд педагогов ближнего зарубежья как, 
А.А. Олейни-ков, О.Е. Лебедев. Система подготовки учителя к использованию информа-ционной техно-
логии, IT знаний в учебном процессе исследовались в трудах М.И. Жалдака, С.Г. Гусева, А.М. Иванова.
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Развивая уже сложившиеся в науке представления, под компетент-ностным подходом к профессиональ-
но-педагогическому образованию мы понимаем единую систему определения целей, отбора содержания, 
организационного и технологического обеспечения процесса подготовки учителя на основе выделения 
специальных, общих и ключевых компетенций, гарантирующих высокий уровень и результативность про-
фессионально-педагогической деятельности будущего учителя.

Под профессиональной компетентностью учителя понимается совокупность профессиональных и лич-
ностных качеств, необходимых для успешной педагогической деятельности. Профессионально компетент-
ным можно назвать учителя, который на достаточно высоком уровне осуществляет педагогическую дея-
тельность, педагогическое общение, достигает стабильно высоких результатов в обучении и воспитании 
учащихся.

Развитие профессиональной компетентности – это развитие творчес-кой индивидуальности, форми-
рование восприимчивости к педагогичес-ким инновациям, способностей адаптироваться в меняющейся 
педагогической среде. От профессионального уровня будущего учителя  напрямую зависит социально-э-
кономическое и духовное развитие общества [3].

В ежегодных посланиях президента Н.А.Назарбаева народу Казахстана подчеркивается социальная 
значимость подготовки компе-тентных специалистов, готовых к профессиональному росту, самообразо-ва-
нию и профессиональной мобильности в условиях информатизации общества. Инновационные процессы, 
происходящие сегодня в социально-экономической жизни общества, развитие информационной инфра-
струк-туры выдвигают ряд новых требований к качеству образования, к уровню образованности выпуск-
ника школы, а также к уровню профессиональной квалификации и компетентности учителя. 

Введение профильного обучения рассматривается современной педагогикой как важный фактор повы-
шения качества и фундаменталь-ности образования, который предполагает изменение целей образования, 
переход от знаниевой организации образовательного процесса к гуманистической личностно-ориентиро-
ванной, к развитию способностей и компетентностей ученика, его самореализации, позволяет наиболее 
полно учитывать интересы, склонности и способности за счет построения индивидуальных образователь-
ных программ.

В условиях профильного обучения особое значение приобретает информационно-технологическая 
компетентность будущих специалистов в связи с приоритетной задачей развития навыков самостоятель-
ного овла-дения знаниями. Анализ научной литературы, демонстрирующей эффек-тивность использова-
ния IT технологий позволяет говорить о перспек-тивности широкого применения компьютеров в учебном 
процессе. Вопросы IT-знаний и информатизации образования, информационно-компьютерная подготовка 
старшеклассников с профильным обучением рассматриваются в научной литературе достаточно широко 
по следующим направлениям: психолого-педагогические особенности использования компьютерных тех-
нологий и IT-знаний в профессиональном образовании,  совершенствование образовательного процесса 
с использованием IT  технологий, формирование профессиональных качеств будущих специа-листов и 
специфика обучения новым информационным технологиям и IT-знаниям учащихся [4].

На современном этапе развития общества, когда IT знания и техно-логии становятся важнейшими со-
ставляющими жизнедеятельности человека и социума, резко повысилось внимание к изучению дисциплин 
из области информационных технологий на разных уровнях образования. В связи с переходом общества к 
информационному типу становятся актуальными различные аспекты профессиональной подготовки учи-
те-лей профессионального обучения (радиоэлектроника, конструирова-ние и моделирование швейных из-
делий на компьютере и т.д.) для школ и преподавателей IT дисциплин для учебных заведений начального, 
среднего и высшего профессионального образования. 

Востребованность комплексных знаний способствует развитию связей между исследовательскими кол-
лективами. Кроме того, будущие педагоги уже в процессе профильной подготовки сталкиваются с необ-
хо-димостью решать реальные практические задачи. Сегодня в образовании уже достигнуты определен-
ные успехи в сфере  роботехники, можно особо подчеркнуть труды Е.В. Лукьянова, И.М. Макарова, Ю.И. 
Топчиева, Дж.Ф. Янга. 

Робототехнические комплексы также популярны в области образования как современные высокотехно-
логичные исследовательские инструменты в области теории автоматического управления и мехатроники. 
Их использование в различных учебных заведениях среднего и высшего профессионального образования 
позволяет реализовывать концепцию «обучение на проектах», положенную в основу такой крупной со-
вместной образовательной программы США и Европейского союза, как ILERT. Применение возможностей 
робототехнических комплексов в инженерном образовании даёт возможность одновременной отработки 
профессиональ-ных навыков сразу по нескольким смежным дисциплинам: механи-ка, теорияуправления, 
схемотехника, программирование,  теория информа-ции [5].

Современные темпы развития информационных технологий приводят к постоянному изменению объ-
ема профильных знаний, а также к динамике требований работодателей к специалистам в IT - области. В 
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этих условиях на первый план выходят вопросы профессиональной компетент-ности будущих учителей 
профессионального обучения в области радиоэлектроники, робототехники и преподавателя IT - дисци-
плин. 

Использование компьютерно-информационных технологий и IT знаний позволяют преподавателям по-
вышать интерес учащихся к конкретному учебному предмету, осуществлять дифференцированный, лич-
ностный подход в режиме педагогического сотрудничества учителя и ученика, формировать мотивацию 
учебно-познавательной деятельности, реализовать возможности компьютерных систем в автоматизации 
проце-дуры мониторинга усвоения знаний старшеклассниками на профильном уровне. Реализация ком-
пьютерно-информационных технологий и IT знаний в профильном обучении преследует достижение трех 
основных целей: обеспечить интеграцию индивидуальных образовательных программ учащихся в общий 
план профильного обучения, способствовать успешной социализации личности в информационном обще-
стве, локальных и региональных интерактивных социумах, предоставить учащимся возможность самосто-
ятельного углубленного изучения отдельных дисцип-лин для подготовки к высшему и среднему профес-
сиональному обра-зованию. 

В системе образования происходит поиск моделей профильного обу-чения которые обеспечат решение 
проблем учеников, родителей и общес-тва. Повышение эффективности прменения компьютерно-инфор-
мационных технологий и IT знаний в системе профильного обучения способствует созданию образова-
тельных профильных программ на базе научных лабораторий и производств по отраслям, формирование 
и развитие профессионального информационного пространства и информационных профильных ресур-
сов образования, обеспечивающих взаимодействие между участниками образовательного процесса и про-
из-водства, организация опытно-экспериментальной работы, направ-ленной на разработку, апробацию и 
внедрение моделей интерактивного взаимо-действия школ и экспериментальных площадок на базе вузов 
по профи-лизации школ. Для формирования нового содержания профессионального образования, обеспе-
чения его вариативности необходимо создать инфор-мационный банк учебно-методического сопровожде-
ния профильного обучения, содержащий в себе авторские программы курсов по выбору, а также методиче-
ские рекомендации по их реализации [6].

В настоящее время с учетом реальных требований рынка труда посредством образования решается ряд 
важных задач: подготовка моло-дежи к новым условиям жизни, формирование личностных качеств, отве-
чающих потребностям будущей профессиональной деятельности. Способности решать профессиональные 
проблемы в повседневной жизни во многом зависят от качеств обучающегося, для обозначения которых 
применяются понятия «компетенция» и «компетентность». Введение дан-ных понятий в образовательный 
процесс и развитие информационных технологий ведет к формированию новой модели образования: ме-
няются методы, цели и задачи, стоящие перед образованием, акцент переносится с «усвоения знаний» на 
формирование компетентности. Одна из актуальных задач, стоящих перед образованием, заключается в 
формировании позна-вательных интересов, интеллектуальных и творческих способностей в информаци-
онной деятельности, и в том, чтобы сформировать информа-ционную компетентность учащихся профиль-
ных классов, умеющих использовать современные технические средства в будущей профессио-нальной 
деятельности. 

Особенностью методики профильного обучения с использованием IT технологий является:
- компьтерно-информационные средства обучения, называемые интерак-тивными, обладают способно-

стью «откликаться» на действия ученика и учителя, вступать с ними в диалог, что и составляет главную 
особенность методик компьютерно-информационного профильного обуче-ния;

- IT технологий могут использоваться на всех этапах процесса обучения: при введении в основы науки, 
объяснении нового дидактического материала, закреплении усвоенных знаний, повторений, контроле зна-
ний, умений и навыков. При этом для обучающегося это технология выполняет различные функции: учите-
ля, рабочего инструмента, объекта обучения, сотрудничающегося коллектива, досуговой (игровой) среды.  

       IT технологий позволяют учителю достигнуть следующих целей профильного обучения:
- сформировать умение работать с профильно значимой информацией, развивать коммуникативные 

способности, обеспечивающие обмен знания-ми;
- подготовить личность к жизни в информационном обществе;
- дать обучающемуся максимальный объем учебного материала, не перегружая его; 
      Для эффективного решения учителем профессиональных задач IT технология представляет:
- электронные и сетевые источники учебной информации, частично или полностью заменяющие книгу;
- наглядные пособия качественно нового уровня с возможностями мульти-медия и телекоммуникации;
- индивидуальное информационное пространство для познавательной деятельности;
- средства диагностики и контроля знаний. 
       IT технологий в учебном процессе выполняют следующие функции:
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- благодря мультимедийным технологиям повышают мотивацию учащихся к усвоению учебного мате-
риала;

- на основе интерактивности активизируют мыслительную деятельность и повышают эффективность 
усвоения материала;

- позволяют моделировать и визуализировать процессы, сложные для демонстрации в реальности, - от 
моделирования опасных физических и химических процессов до экономических моделей.

- способствует организации дистанционного обучения не только заочного или экстернатного, но и для 
учеников, пропускающих занятия по болезни;

- предоставляют ученикам возможность самостоятельного исследо-вательского поиска материалов, 
опубликованных в Internet, для подготовки докладов и рефератов, оказывают помощь в поисках ответов на 
проблем-ные вопросы;

- многократно повышают скорость и точность сбора и обработки об успешности обучения благодря 
компьютерному тестированию и контролю, позволяют вести экстренную коррекцию полученного резуль-
тата [7].

       Мождно сказать что применение различных компьютерно-инфор-мационных технологий позволяют 
повысить скорость и точность усвоения учебного материала, сформировать требуемые начальные про-
фессио-нальные качества за счет одновременного стимулирования всех органов восприятия, что, в свою 
очередьспособчтвует развитию природных спо-собностей школьника, логического, абстрактного, техни-
ческого мыш-ления. IT технологий став основным инструментом в учебно-познава-тельной деятельности 
ученика открывают принципиально новые интел-лектуальные возможности для его интеллектуального 
развития. 

         Таким образом, IT технологий выступают эффективным способом реализации дидактических 
принципов построения учебного процесса, обеспечивают создание образовательного пространства для 
учащихся и педагогов, унификацию и динамичность процедур управления образова-тельным процессом, 
создают перспективы для самосовершенствования и саморазвития личности. 
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 ВОЗМОЖНОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ НЕКОТОРЫХ МЕТОДОВ  В  ФОРМИРОВАНИИ
ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ  СРЕДСТВАМИ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА

Түйін. Мақалада ағылшын тілі сабағында оқушылардың танымдық белсенділігін кейбір әдістер 
арқылы қолдану көрсетілген. 

Кілт сөздер: әдіс, танымдық белсенділік. Зерттеуге негізделген оқу.
Summary. The article disscuced use of cognitive activity of pupils in English with the use of  methods.
Keywords: method, cognitive activity.

Обучение – познавательный процесс, так как в нем наблюдается движение вперед, прогресс, учащиеся 
движутся от незнания к знаниям. Задача учителя – научить учащихся самостоятельно добывать знания. В 
связи с этим ученик должен в процессе обучения определить цели-задачи своей учебной деятельности на 
каждом уроке, применять конкретные методы и приемы, направленных на осуществление данных задач, 
а также научиться контролировать свою деятельность. Только при таких услових у ученика формируется 
потребность в знаниях, стремление, интерес, познавательная активность.

Различные таблицы, перфокарты, орфографическое лото и т.п., используемые при обучении английско-
му языку, способствуют эффективности урока, помогают учитывать индивидуальные способности детей.

Прочного усвоения учебного материала можно добиться только в результате тренировочных упражне-
ний для учащихся. Поэтому учитель при развитии познавательной активности учащихся должен опираться 
на следующие принципы:

- тренировочное упражнение должно быть логически связано с темой, с содержанием предмета;
- вопросы, задания тренировочных упражнений должны содействовать развитию умственных способ-

ностей учащихся;
- тренировочные упражнения должны присутствовать на всех этапах урока: и при объяснении новой 

темы, и при закреплении, и при проверке знаний, соответственно и при повторнении пройденного мате-
риала.

По первому принципу упражнение должно содержать особо важные материалы. Например, наряду с 
упражнениями по развитию письменных навыков используются упражнения по развитию речи, по обога-
щению словарного запаса учащихся.

По второму принципу учитель использует различные упражнения, соответствующие различным уров-
ням умственных способностей учеников.

Научное содержание обучения и гуманитарное направление в первую очередь оказывает большое вли-
яние на духовное развитие детей.

Так как самостоятельная работа является сложным действием, нельзя характеризовать ее только по 
одному признаку. Условия организации самостоятельной работы таковы:

- учитель должен дать конкретные рекомендации, инструкции;
- должен определить сроки выполнения работы;
- нужно определить степень самостоятельности учащихся, добровольность выполнения задания, моти-

вы, влияющие на нее и т.п.
В связи с этим недостаточно сказать, что самостоятельная работа должна быть выполнена в установ-

ленный срок без помощи учителя. В таком объяснении отсутствуют основные признаки организации са-
мостоятельной работы. Правильное управление учителем самостоятельной работой и повышение степени 
самостоятельности учащихся – вот основные признаки организации данного вида работы.

Так как обучение является двусторонним процессом, оно требует, чтобы самостоятельной работой уча-
щихся обязательно руководил учитель, вместе с тем требуется самостоятельность и заинтересованность 
учащихся. В связи с этим некоторые педагоги и психологи (Р.Г.Лемберг, М.Н.Скаткин, Л.В.Занков и др.) 
считают, что основная особенность самостоятельной работы учащихся связана с их интересом и желанием 
добровольно выполнить эту работу [90;20; 12].

По мнению вышеназванных авторов, к самостоятельной работе относится такая работа, которая задана 
учителем, ученики сами вырабатывают план ее выполнения, отбирают способы, а также сами ее оценива-
ют. Вместе с тем самой высшей формой самостоятельной работы являются творческие работы учащхся, 
требующие новых методов ее выполнения.

К особенностям самостоятельной активности учащихся относится следующее: с самого начала работы 
знать ее цели и задачи, в соответствии с этим мысленно составить план использования конкретных мето-
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дов, в целях удачного окончания работы постоянно себя контролировать. Точнее, структура деятельности 
учащихся состоит из трех следующих частей:

- предварительное определение учеником общих и конкретных целей и задач своей деятельности;
- применение приемов-методов согласно плану;
- наблюдать, контролировать ход своей деятельности.
В повышении самостоятельности учащихся очень важно научить их самим правильно оценивать  до-

стижения и недостатки своей работы. 
Метод обучения, как и учебная деятельность - это двусторонний процесс. Учитель повествует, расска-

зывает, объясняет, показывает предметы или наглядные и технические пособия, а учащиеся в это время 
слушают, интересуются, принимают, наблюдают, размышляют, т.е. совершают познавательные действия. 
Учитель с помощью методов обучения управляет познавательной деятельностью учащихся, свою деятель-
ность. 

Надо знать,  что эффективность методов обучения напрямую зависит от мастерства, профессионализма 
учителя, от его способности работать творчески. Методы обучения состоят из различных приемов. Повы-
шение эффективности урока зависит от применения различных методов обучения. Как бы ни был хорош 
определенный метод, он не сможет решить все задачи и обеспечить все структурные элементы обучения.

В зависимости от уровня познавательной активности учащихся методы обучения быают следующих 
видов: репродуктивные (объяснение, рассказ, описание и т.п.), проблемное объяснение, эвристическая бе-
седа, исследование. По целям обучения существуют следующие методы: объяснение новой темы,повторе-
ние, формирование умений и навыков, проверка и контроль знаний.

Метод беседы является одним из наиболее часто применяемых методов в школе. В ходе беседы между 
учителем и учеником появляется диалог. Метод беседы направлен на выполнение различных задач обуче-
ния: связь пройденного материала с новой темой, передача новых знаний, повторение пройденного, про-
верка и оценивание.  В связи с этим можно выделить несколько типов бесед. Например, для объяснения 
новой темы в ходе эвристической беседы учитель  с помощью своих вопросов учит учеников самим делать 
выводы.

Применение метода беседы зависит от управления учителя, от его правильных вопросов и правильного 
направления на ответы учащихся. Через применение этого метода учитель анализирует ранний опыт и,  
опираясь на настоящие знания учащихся,  содержание учебного материала,развивает логическое мышле-
ние учащихся.

Подтвердить- формирование рефлексии мышления высокого уровня и их применение. Фактический 
аспект программы начального школьного образования. Навыки мышления один из самых важных спосо-
бов формирования - доказать это.

Активные методы обучения предполагают групповую форму работы. Применение групповой работы 
требует от преподавателя знания некоторых особенностей организации данной формы работы.

При групповой форме деятельности класс делится на группы для решения конкретных учебных задач, 
каждая группа получает определенное задание (либо одинаковое, либо дифференцированное) и выполняет 
его сообща под непосредственным руководством лидера группы или учителя. Метод «Своя игра» 

Формируемые навыки 
- управления информацией; 
- мышление. 
Метод заключается в формировании у учеников навыков формулирования вопросов к предоставлен-

ным ответам на них. Использование метода способствует выявлению способных к креативному мышле-
нию учеников. 

Метод работы с учебником и книгой -  является одним из руководящих методов в учебном процессе с 
одинаковым ко всем предметам и широко применяемый. Надо учитывать, что книга и учебник для ученика 
на уроке и внеурочное время является самым важным предметом получения знания. Поэтому эффективное 
обучение их к различным формам и методам  к работе с учебником и книгой имеет важное значение. При 
работе с текстом учащихся нужно учить говорить о самом основном содержании, составлять план по ча-
стям, готовить закрепления и выводы. 

Виды чтения:
1. Просмотровое чтение предполагает получение общего представление о читаемом материале. Его це-

лью является получение самого общего представления о теме и круге вопросов, рассматриваемых в тексте. 
2. Ознакомительное чтение представляет собой познающее чтение, при котором предметом внимания 

читающего становится все речевое произведение без установки на получение отдельной информации. 
3. Изучающее чтение предусматривает максимально полное и точное понимание всей содержащейся в 

тексте информации и её критическое осмысление. 
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4. Поисковое чтение ориентировано на чтение газет и литературы по специальности. Его цель – бы-
строе нахождение в тексте или в массиве текстов вполне определенных данных (фактов, характеристик, 
цифровых показателей, указаний). 

Среди наглядных методов главную роль выполняет метод наблюдения.
Метод наблюдения - широко применяется  при обучении всех предметов. Метод наблюдения  занимает 

особое место на уроке во время демонстрации (показа) наглядных, технических средств и конкретных 
предметов,также на экскурсиях, лабораторных работах, в ходе выполнения трудовых операций.

Универсальное  средство развития умственных способностей учащихся – это наблюдение. К.Д.Ушин-
ский не зря отмечал: «Наблюдение – основа логического мышления». Великий педагог предупреждал, что, 
прежде чем научить ребенка мыслить логически, необходимо научить его всесторонне наблюдать [7].

Эффективность употребления  метода наблюдения связана с применением следующих форм: определе-
ние цели наблюдения, отметить меры принимаемых вещей, через сравнение отделение главного,  самого 
основного среди многих знаков, затем группируя, сделать закрепление и выводы.

В связи с особенностями наблюдаемых предметов, фигур и организация процесса наблюденияи их раз-
личиями бывают следующие виды (варианты) метода наблюдения: демонстративное (показ) наблюдение, 
экскурсионное наблюдение, лабораторное наблюдение, техническое наблюдение и самостоятельное на-
блюдение учениками. 

По народной педагогике,  наблюдательность ребенка в любом предмете, касающееся себя или чувстви-
тельность к явлениям в окружающей природе формируется один за другим. Ученик должен чувствовать 
долгое время предметы, которые сам наблюдал, видеть явления, которые чувствовал сам и впечатления от 
них. 

Уровень формирования познавательной активности в ходе выполнения различных заданий учащимися 
определяется уровнем и способностью самостоятельных работ.

Чтобы готовить их,  мы пользовались следующими показателями:
- задание выполнено самостоятельно, 
- для выполнения его нужно немного помощи.
При выполнении задании постоянно помогает учитель.
Эти уровни даем в следующей таблице.

   Уровни формирования познавательной активности.
Низкий уровень Средний уровень Высший уровень

При выполнении заданий нужна 
постоянная помощь

При выполнении заданий нужно 
немного помощи 

Задание выполнено самостоя-
тельно 

Не раскрыто основное содержа-
ние усвоенного материала; не мо-
гут найти логической связи

Освоение общих закономерно-
стей и  имея способности закре-
пления, не могут раскрыть основ-
ное в содержание темы

Ознакомление при выполнении,  
активность и внимательность при 
выполнении различных заданий.
Свободное усвоение логической 
связи освоенных тем.

Показали низкое знание учащихся с низкой познавательной активности: не могут раскрыть основное 
содержание усвоенного материала; не могут найти логическую связь. Такие ученики усваивают формально 
законы и законодательства,  не могут использовать свои знания на практике. В алгоритмическом образце 
задания и выполнении задания в нестандартном образце   им ход выполнения заданий, для осуществления 
условия и выполнение наглядного образца точных методов   нужна будет помощь учителя.

Сформированные учебно-познавательной  активности среднего уровеня ученики,   имея немного спо-
собности усвоения общих законодательств и закрепления, не могут раскрыть основное содержание. 

  Учащиеся с высоким уровнем формирования  при закреплении достигают высокого уровня.   
При выполнении различных заданий теоретических материалов  учащиеся показывают активность и 

внимательность. Свободно усваивают логическую связь пройденной темы. 
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Summary. The problem for the heat equation is solved in the solution of which the Legendre polynomials are 

inherent.
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 Рассматривается уравнение теплопроводности для функции 𝑢𝑢 = 𝑢𝑢(𝑥𝑥, 𝑡𝑡) в области  D={-1<x<1; 
t>0} 
 
                         𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑡𝑡 = 𝜕𝜕

𝜕𝜕𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 ],                                                    (1) 
 с начальным условием 
                      𝑢𝑢(𝑥𝑥, 0) = 𝜑𝜑(𝑥𝑥),     (-1≤ 𝑥𝑥 ≤1)                                                      (2)                                        
и краевыми условиями 
           𝑢𝑢(−1, 𝑡𝑡 = 𝑢𝑢(1, 𝑡𝑡) = 0,   𝑡𝑡 > 0.                                                                 (3)                                                                                            
 
Используем метод разделния переменных как указана в [1] и будем искать решение в виде  
                                  𝑢𝑢(𝑥𝑥, 𝑡𝑡) = 𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡).                                                          (4)                       
Это решение подставляем в уравнение (1). 
 
Сначала вычислим производные: 
      𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑡𝑡 = 𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 ,     𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 = 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡), 
 𝜕𝜕𝜕𝜕𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 ] = 𝑑𝑑

𝑑𝑑𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)𝑑𝑑𝑥𝑥 ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡)] = 

 = [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡). 
Тогда уравнение преобразуется к виду 
    𝑃𝑃(𝑥𝑥) 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 = [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑

2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡). 
Обе части этого уранения делим на  𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡): 
  𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 ∙ 1

𝑑𝑑(𝑡𝑡) =
1

𝑑𝑑(𝑥𝑥) ∙ [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] = 𝜆𝜆.                                  (5) 
Если возьмем λ=-n(n+1) , тогда равенства (5) разбивается на два уравнения: 
𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)
𝑑𝑑𝑡𝑡 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1)𝑇𝑇(𝑡𝑡) = 0,        t>0,                                                              (6) 

(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1) = 0.                                                  (7) 
 
Из [2] известно что, полиномы Лежандра представленный по формуле Родриго  

𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) =
1

2𝑛𝑛𝑛𝑛! ∙
𝑑𝑑𝑛𝑛
𝑑𝑑𝑧𝑧𝑛𝑛 (𝑧𝑧

2 − 1)𝑛𝑛 
yдовлетворяет уранению (7), которое называется уравнением Лежандра. 
В интегральной форме полином Лежандра представляется в виде: 

                    𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) =
1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫

(𝑡𝑡2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛(𝑡𝑡−𝑧𝑧)𝑛𝑛+1 𝑑𝑑𝑡𝑡𝐶𝐶 , 
где С- контур, который обходит точку z раз против часовой стрелки так, выражение (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 −
𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2 принимает свое начальное значение при обходе контура С. 
 Предположим , теперь что  n не целое число. 
 Функция  (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 − 𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2 имеет три особые точки, а именно точки t=1, t= -1, t=z;  
очевидно, что после того как t опишет контур вокруг точки t=1 против часовой стрелки, функция примет 
свое начальное значение , умноженное на  𝑒𝑒2𝜋𝜋𝜋𝜋(𝑛𝑛+1);  если же t опишет контур против часовой стрелки 
вокруг точки t=z, то функция примет прежнее значение, умноженное  на 𝑒𝑒2𝜋𝜋𝜋𝜋(−𝑛𝑛−2).  Поэтому если С- 
контур, окружающий точки t=1 и t=z , то функция (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 − 𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2  примет свое начальное 
значение после того, как t опишет контур С. Следовательно дифференциальное уравнение Лежандра для 
функции степени n 
                  (1 − 𝑧𝑧2) 𝑑𝑑

2𝜕𝜕
𝑑𝑑𝑧𝑧2 − 2𝑧𝑧 𝑑𝑑𝜕𝜕

𝑑𝑑𝑧𝑧 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1) = 0 
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 Рассматривается уравнение теплопроводности для функции 𝑢𝑢 = 𝑢𝑢(𝑥𝑥, 𝑡𝑡) в области  D={-1<x<1; 
t>0} 
 
                         𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑡𝑡 = 𝜕𝜕

𝜕𝜕𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 ],                                                    (1) 
 с начальным условием 
                      𝑢𝑢(𝑥𝑥, 0) = 𝜑𝜑(𝑥𝑥),     (-1≤ 𝑥𝑥 ≤1)                                                      (2)                                        
и краевыми условиями 
           𝑢𝑢(−1, 𝑡𝑡 = 𝑢𝑢(1, 𝑡𝑡) = 0,   𝑡𝑡 > 0.                                                                 (3)                                                                                            
 
Используем метод разделния переменных как указана в [1] и будем искать решение в виде  
                                  𝑢𝑢(𝑥𝑥, 𝑡𝑡) = 𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡).                                                          (4)                       
Это решение подставляем в уравнение (1). 
 
Сначала вычислим производные: 
      𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑡𝑡 = 𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 ,     𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 = 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡), 
 𝜕𝜕𝜕𝜕𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 ] = 𝑑𝑑

𝑑𝑑𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)𝑑𝑑𝑥𝑥 ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡)] = 

 = [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡). 
Тогда уравнение преобразуется к виду 
    𝑃𝑃(𝑥𝑥) 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 = [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑

2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡). 
Обе части этого уранения делим на  𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡): 
  𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 ∙ 1

𝑑𝑑(𝑡𝑡) =
1

𝑑𝑑(𝑥𝑥) ∙ [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] = 𝜆𝜆.                                  (5) 
Если возьмем λ=-n(n+1) , тогда равенства (5) разбивается на два уравнения: 
𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)
𝑑𝑑𝑡𝑡 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1)𝑇𝑇(𝑡𝑡) = 0,        t>0,                                                              (6) 

(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1) = 0.                                                  (7) 
 
Из [2] известно что, полиномы Лежандра представленный по формуле Родриго  

𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) =
1

2𝑛𝑛𝑛𝑛! ∙
𝑑𝑑𝑛𝑛
𝑑𝑑𝑧𝑧𝑛𝑛 (𝑧𝑧

2 − 1)𝑛𝑛 
yдовлетворяет уранению (7), которое называется уравнением Лежандра. 
В интегральной форме полином Лежандра представляется в виде: 

                    𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) =
1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫

(𝑡𝑡2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛(𝑡𝑡−𝑧𝑧)𝑛𝑛+1 𝑑𝑑𝑡𝑡𝐶𝐶 , 
где С- контур, который обходит точку z раз против часовой стрелки так, выражение (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 −
𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2 принимает свое начальное значение при обходе контура С. 
 Предположим , теперь что  n не целое число. 
 Функция  (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 − 𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2 имеет три особые точки, а именно точки t=1, t= -1, t=z;  
очевидно, что после того как t опишет контур вокруг точки t=1 против часовой стрелки, функция примет 
свое начальное значение , умноженное на  𝑒𝑒2𝜋𝜋𝜋𝜋(𝑛𝑛+1);  если же t опишет контур против часовой стрелки 
вокруг точки t=z, то функция примет прежнее значение, умноженное  на 𝑒𝑒2𝜋𝜋𝜋𝜋(−𝑛𝑛−2).  Поэтому если С- 
контур, окружающий точки t=1 и t=z , то функция (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 − 𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2  примет свое начальное 
значение после того, как t опишет контур С. Следовательно дифференциальное уравнение Лежандра для 
функции степени n 
                  (1 − 𝑧𝑧2) 𝑑𝑑

2𝜕𝜕
𝑑𝑑𝑧𝑧2 − 2𝑧𝑧 𝑑𝑑𝜕𝜕

𝑑𝑑𝑧𝑧 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1) = 0 
  
удовлетворяется выражением 

        𝑢𝑢 = 1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫ (𝑡𝑡2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛(𝑡𝑡−𝑧𝑧)𝑛𝑛+1 𝑑𝑑𝑑𝑑(1+,𝑧𝑧+)
𝐴𝐴  

для всех значений n; многозначные функции точно определяются, если возьимем А на вещественной оси 
справа от точки t=1 (и справа от z ,  если z вещественно) и примем в А 𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎(𝑑𝑑 − 1) = 𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎(𝑑𝑑 + 1) = 0 и  
|𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎(𝑑𝑑 − 𝑧𝑧)| < 𝜋𝜋. 
 Это выражение обозначается 𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) и называется функцией Лежандра первого рода. 
 Также известно что, полиномы Лежандра ортогональны: 

      ∫ 𝑃𝑃𝑚𝑚(𝑧𝑧) ∙ 𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑑𝑑𝑧𝑧 = {
0,             𝑚𝑚 ≠ 𝑛𝑛
2

2𝑛𝑛+1 ,             𝑚𝑚 = 𝑛𝑛.
1

−1                                               (8) 

       
Любой полином можно разложить по полиномам Лежандра 

      𝑓𝑓𝑛𝑛(𝑥𝑥) = 𝑎𝑎0𝑃𝑃0(𝑥𝑥) + 𝑎𝑎1𝑃𝑃1(𝑥𝑥) + ⋯ + 𝑎𝑎𝑛𝑛𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑥𝑥) 
и коэффициенты можно определить однозначно, ибо сравнивая коэффициенты при 𝑥𝑥𝑛𝑛, 𝑥𝑥𝑛𝑛−1, …  в обеих 
частях, мы получим уравнения , последовательно определяющие 𝑎𝑎𝑛𝑛, 𝑎𝑎𝑛𝑛−1, … через коэффициенты  𝑓𝑓𝑛𝑛(𝑥𝑥).   
Полином Лежандра можно представить в виде гипергеометрического ряда: 
 

𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) = ∑
(𝑛𝑛 + 1)(𝑛𝑛 + 2) … (𝑛𝑛 + 𝑎𝑎) ∙ (−𝑛𝑛)(1 − 𝑛𝑛) … (𝑎𝑎 − 1 + 𝑛𝑛)

(𝑛𝑛!)2 (1
2 − 1

2 𝑧𝑧)
𝑟𝑟

=
∞

𝑟𝑟=0
 

= 𝐹𝐹 (𝑛𝑛 + 1; −𝑛𝑛; 1; 1
2 − 1

2 𝑧𝑧). 
  
При изучении свойств Лежандра потребуется привлекать второе решение уравения Лежандра (7), 
которое имеет вид:  

            𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧) = 1
4𝜋𝜋𝑖𝑖𝜋𝜋𝑛𝑛𝑛𝑛𝜋𝜋 ∫ (𝑡𝑡2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛(𝑡𝑡−𝑧𝑧)𝑛𝑛+1 𝑑𝑑𝑑𝑑𝐷𝐷 , 
 
 если n не целое. Здесь  D-контур в виде восьмерки  образованный следую-щим образом: пусть z не есть 
вещественное чимло, заключающееся между -1и +1; построим эллипс в плоскости  с фокусами в точках 
±1 и настолько малой, что точка t=z находится вне его. 
 Функцию 𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧) можно представить в виде гипергеометрического ряда следующим образом: 
 

             𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧) = 𝜋𝜋
1
2Г(т+1)

2т+1Г(𝑛𝑛+3
2)

1
𝑧𝑧𝑛𝑛+1 𝐹𝐹 (1

2 𝑛𝑛 + 1
2 ; 1

2 𝑛𝑛 + 1; 𝑛𝑛 + 3
2 ; 𝑧𝑧−2). 

 
Теперь рассмотрим разложение произвольной функции в ряд по полиномам Лежандра. 
Пусть 𝑓𝑓(𝑧𝑧) какая нибудь функция аналитическая внутри и на эллипсе С, фокусами которого 

являются точки ±1. Покажем , что  
     𝑓𝑓(𝑧𝑧) = 𝑎𝑎0𝑃𝑃0(𝑧𝑧) + 𝑎𝑎1𝑃𝑃1(𝑧𝑧) + ⋯ + 𝑎𝑎𝑛𝑛𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) + ⋯ 
где   не зависит от z, причем это разложение имеет место для всех точек внутри эллипса С. 

Пусть  t -какая –нибудь точка на контуре эллипса. 
 
Тогда, так как ряд ∑ (2𝑛𝑛 + 1)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧)∞

𝑛𝑛=0     сходится равномерно относительно t и справедливо  

𝑓𝑓(𝑧𝑧) = 1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫ 𝑓𝑓(𝑑𝑑)𝑑𝑑𝑑𝑑

𝑑𝑑 − 𝑧𝑧
𝐶𝐶

= 1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∑ ∫(2𝑛𝑛 + 1)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑑𝑑)𝑓𝑓(𝑑𝑑)𝑑𝑑𝑑𝑑

∞

𝑛𝑛=0
= 

      = ∑ 𝑎𝑎𝑛𝑛𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)∞
𝑛𝑛=0  

где 
                                  𝑎𝑎𝑛𝑛 = 2𝑛𝑛+1

2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫ 𝑓𝑓(𝑑𝑑)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑑𝑑)𝑑𝑑𝑑𝑑𝐶𝐶 . 
  
Это и есть требуемое разложение; как как относительно ряда  ∑ (2𝑛𝑛 + 1)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑑𝑑)∞

𝑛𝑛=0  можно доказать, 
что если он сходится равномерно относительно в любой области , лежащей полностью внутри С, то и 
найденное разложение сходится равномерно во всей облости. 
 Другое выражение для может быть получено интегрированием, так что  
              𝑎𝑎𝑛𝑛 = (𝑛𝑛 + 1

2) ∫ 𝑓𝑓(𝑥𝑥)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑥𝑥)𝑑𝑑𝑥𝑥1
−1 . 
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 Рассматривается уравнение теплопроводности для функции 𝑢𝑢 = 𝑢𝑢(𝑥𝑥, 𝑡𝑡) в области  D={-1<x<1; 
t>0} 
 
                         𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑡𝑡 = 𝜕𝜕

𝜕𝜕𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 ],                                                    (1) 
 с начальным условием 
                      𝑢𝑢(𝑥𝑥, 0) = 𝜑𝜑(𝑥𝑥),     (-1≤ 𝑥𝑥 ≤1)                                                      (2)                                        
и краевыми условиями 
           𝑢𝑢(−1, 𝑡𝑡 = 𝑢𝑢(1, 𝑡𝑡) = 0,   𝑡𝑡 > 0.                                                                 (3)                                                                                            
 
Используем метод разделния переменных как указана в [1] и будем искать решение в виде  
                                  𝑢𝑢(𝑥𝑥, 𝑡𝑡) = 𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡).                                                          (4)                       
Это решение подставляем в уравнение (1). 
 
Сначала вычислим производные: 
      𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑡𝑡 = 𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 ,     𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 = 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡), 
 𝜕𝜕𝜕𝜕𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝜕𝜕𝜕𝜕(𝑥𝑥,𝑡𝑡)𝜕𝜕𝑥𝑥 ] = 𝑑𝑑

𝑑𝑑𝑥𝑥 [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)𝑑𝑑𝑥𝑥 ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡)] = 

 = [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡). 
Тогда уравнение преобразуется к виду 
    𝑃𝑃(𝑥𝑥) 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 = [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑

2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡). 
Обе части этого уранения делим на  𝑃𝑃(𝑥𝑥) ∙ 𝑇𝑇(𝑡𝑡): 
  𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)𝑑𝑑𝑡𝑡 ∙ 1

𝑑𝑑(𝑡𝑡) =
1

𝑑𝑑(𝑥𝑥) ∙ [(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 ] = 𝜆𝜆.                                  (5) 
Если возьмем λ=-n(n+1) , тогда равенства (5) разбивается на два уравнения: 
𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑡𝑡)
𝑑𝑑𝑡𝑡 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1)𝑇𝑇(𝑡𝑡) = 0,        t>0,                                                              (6) 

(1 − 𝑥𝑥2) 𝑑𝑑
2𝑑𝑑(𝑥𝑥)
𝑑𝑑𝑥𝑥2 − 2𝑥𝑥 𝑑𝑑𝑑𝑑(𝑥𝑥)

𝑑𝑑𝑥𝑥 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1) = 0.                                                  (7) 
 
Из [2] известно что, полиномы Лежандра представленный по формуле Родриго  

𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) =
1

2𝑛𝑛𝑛𝑛! ∙
𝑑𝑑𝑛𝑛
𝑑𝑑𝑧𝑧𝑛𝑛 (𝑧𝑧

2 − 1)𝑛𝑛 
yдовлетворяет уранению (7), которое называется уравнением Лежандра. 
В интегральной форме полином Лежандра представляется в виде: 

                    𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) =
1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫

(𝑡𝑡2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛(𝑡𝑡−𝑧𝑧)𝑛𝑛+1 𝑑𝑑𝑡𝑡𝐶𝐶 , 
где С- контур, который обходит точку z раз против часовой стрелки так, выражение (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 −
𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2 принимает свое начальное значение при обходе контура С. 
 Предположим , теперь что  n не целое число. 
 Функция  (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 − 𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2 имеет три особые точки, а именно точки t=1, t= -1, t=z;  
очевидно, что после того как t опишет контур вокруг точки t=1 против часовой стрелки, функция примет 
свое начальное значение , умноженное на  𝑒𝑒2𝜋𝜋𝜋𝜋(𝑛𝑛+1);  если же t опишет контур против часовой стрелки 
вокруг точки t=z, то функция примет прежнее значение, умноженное  на 𝑒𝑒2𝜋𝜋𝜋𝜋(−𝑛𝑛−2).  Поэтому если С- 
контур, окружающий точки t=1 и t=z , то функция (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛+1(𝑡𝑡 − 𝑧𝑧)−𝑛𝑛−2  примет свое начальное 
значение после того, как t опишет контур С. Следовательно дифференциальное уравнение Лежандра для 
функции степени n 
                  (1 − 𝑧𝑧2) 𝑑𝑑

2𝜕𝜕
𝑑𝑑𝑧𝑧2 − 2𝑧𝑧 𝑑𝑑𝜕𝜕

𝑑𝑑𝑧𝑧 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1) = 0 
  

удовлетворяется выражением 

        𝑢𝑢 = 1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫ (𝑡𝑡2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛(𝑡𝑡−𝑧𝑧)𝑛𝑛+1 𝑑𝑑𝑑𝑑(1+,𝑧𝑧+)
𝐴𝐴  

для всех значений n; многозначные функции точно определяются, если возьимем А на вещественной оси 
справа от точки t=1 (и справа от z ,  если z вещественно) и примем в А 𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎(𝑑𝑑 − 1) = 𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎(𝑑𝑑 + 1) = 0 и  
|𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎𝑎(𝑑𝑑 − 𝑧𝑧)| < 𝜋𝜋. 
 Это выражение обозначается 𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) и называется функцией Лежандра первого рода. 
 Также известно что, полиномы Лежандра ортогональны: 

      ∫ 𝑃𝑃𝑚𝑚(𝑧𝑧) ∙ 𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑑𝑑𝑧𝑧 = {
0,             𝑚𝑚 ≠ 𝑛𝑛
2

2𝑛𝑛+1 ,             𝑚𝑚 = 𝑛𝑛.
1

−1                                               (8) 

       
Любой полином можно разложить по полиномам Лежандра 

      𝑓𝑓𝑛𝑛(𝑥𝑥) = 𝑎𝑎0𝑃𝑃0(𝑥𝑥) + 𝑎𝑎1𝑃𝑃1(𝑥𝑥) + ⋯ + 𝑎𝑎𝑛𝑛𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑥𝑥) 
и коэффициенты можно определить однозначно, ибо сравнивая коэффициенты при 𝑥𝑥𝑛𝑛, 𝑥𝑥𝑛𝑛−1, …  в обеих 
частях, мы получим уравнения , последовательно определяющие 𝑎𝑎𝑛𝑛, 𝑎𝑎𝑛𝑛−1, … через коэффициенты  𝑓𝑓𝑛𝑛(𝑥𝑥).   
Полином Лежандра можно представить в виде гипергеометрического ряда: 
 

𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) = ∑
(𝑛𝑛 + 1)(𝑛𝑛 + 2) … (𝑛𝑛 + 𝑎𝑎) ∙ (−𝑛𝑛)(1 − 𝑛𝑛) … (𝑎𝑎 − 1 + 𝑛𝑛)

(𝑛𝑛!)2 (1
2 − 1

2 𝑧𝑧)
𝑟𝑟

=
∞

𝑟𝑟=0
 

= 𝐹𝐹 (𝑛𝑛 + 1; −𝑛𝑛; 1; 1
2 − 1

2 𝑧𝑧). 
  
При изучении свойств Лежандра потребуется привлекать второе решение уравения Лежандра (7), 
которое имеет вид:  

            𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧) = 1
4𝜋𝜋𝑖𝑖𝜋𝜋𝑛𝑛𝑛𝑛𝜋𝜋 ∫ (𝑡𝑡2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛(𝑡𝑡−𝑧𝑧)𝑛𝑛+1 𝑑𝑑𝑑𝑑𝐷𝐷 , 
 
 если n не целое. Здесь  D-контур в виде восьмерки  образованный следую-щим образом: пусть z не есть 
вещественное чимло, заключающееся между -1и +1; построим эллипс в плоскости  с фокусами в точках 
±1 и настолько малой, что точка t=z находится вне его. 
 Функцию 𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧) можно представить в виде гипергеометрического ряда следующим образом: 
 

             𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧) = 𝜋𝜋
1
2Г(т+1)

2т+1Г(𝑛𝑛+3
2)

1
𝑧𝑧𝑛𝑛+1 𝐹𝐹 (1

2 𝑛𝑛 + 1
2 ; 1

2 𝑛𝑛 + 1; 𝑛𝑛 + 3
2 ; 𝑧𝑧−2). 

 
Теперь рассмотрим разложение произвольной функции в ряд по полиномам Лежандра. 
Пусть 𝑓𝑓(𝑧𝑧) какая нибудь функция аналитическая внутри и на эллипсе С, фокусами которого 

являются точки ±1. Покажем , что  
     𝑓𝑓(𝑧𝑧) = 𝑎𝑎0𝑃𝑃0(𝑧𝑧) + 𝑎𝑎1𝑃𝑃1(𝑧𝑧) + ⋯ + 𝑎𝑎𝑛𝑛𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧) + ⋯ 
где   не зависит от z, причем это разложение имеет место для всех точек внутри эллипса С. 

Пусть  t -какая –нибудь точка на контуре эллипса. 
 
Тогда, так как ряд ∑ (2𝑛𝑛 + 1)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧)∞

𝑛𝑛=0     сходится равномерно относительно t и справедливо  

𝑓𝑓(𝑧𝑧) = 1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫ 𝑓𝑓(𝑑𝑑)𝑑𝑑𝑑𝑑

𝑑𝑑 − 𝑧𝑧
𝐶𝐶

= 1
2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∑ ∫(2𝑛𝑛 + 1)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑑𝑑)𝑓𝑓(𝑑𝑑)𝑑𝑑𝑑𝑑

∞

𝑛𝑛=0
= 

      = ∑ 𝑎𝑎𝑛𝑛𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)∞
𝑛𝑛=0  

где 
                                  𝑎𝑎𝑛𝑛 = 2𝑛𝑛+1

2𝜋𝜋𝜋𝜋 ∫ 𝑓𝑓(𝑑𝑑)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑑𝑑)𝑑𝑑𝑑𝑑𝐶𝐶 . 
  
Это и есть требуемое разложение; как как относительно ряда  ∑ (2𝑛𝑛 + 1)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑑𝑑)∞

𝑛𝑛=0  можно доказать, 
что если он сходится равномерно относительно в любой области , лежащей полностью внутри С, то и 
найденное разложение сходится равномерно во всей облости. 
 Другое выражение для может быть получено интегрированием, так что  
              𝑎𝑎𝑛𝑛 = (𝑛𝑛 + 1

2) ∫ 𝑓𝑓(𝑥𝑥)𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑥𝑥)𝑑𝑑𝑥𝑥1
−1 . 

   

Часто употребляемой формой последнего выражения является  

                                𝑎𝑎𝑛𝑛 =
𝑛𝑛+12
2𝑛𝑛𝑛𝑛! ∫ 𝑓𝑓(𝑛𝑛)(𝑥𝑥)(1 − 𝑥𝑥2)𝑛𝑛𝑑𝑑𝑥𝑥1

−1  ,         
которая получается заменой его выражением по формуле Родрига и интегрированием по частям. 
 Теперь рассмотрим более широкий класс функций Лежандра. Если  m положительное целое 
число, -1<z<1 и  n- любое , то функция 
              𝑃𝑃𝑛𝑛𝑚𝑚(𝑧𝑧) = (1 − 𝑧𝑧2)

1
2𝑚𝑚 𝑑𝑑𝑚𝑚𝑃𝑃𝑛𝑛(𝑧𝑧)

𝑑𝑑𝑧𝑧𝑚𝑚 ,       𝑄𝑄𝑛𝑛𝑚𝑚(𝑧𝑧) = (1 − 𝑧𝑧2)
1
2𝑚𝑚 𝑑𝑑𝑚𝑚𝑄𝑄𝑛𝑛(𝑧𝑧)

𝑑𝑑𝑧𝑧𝑚𝑚  
называется присоединенными Лежандровыми фунциями Феррара степени n и порядка m соответственно 
первого и второго рода. 
 Можно показать что эти функциии удовлетворяют дифференциальному уравнению, 
аналогичному уравнению Лежандра. 
   Действительно, продифференцируем уравнение Лежандра 
                                        (1 − 𝑧𝑧2) 𝑑𝑑

2𝑦𝑦
𝑑𝑑𝑧𝑧2 − 2𝑧𝑧 𝑑𝑑𝑦𝑦

𝑑𝑑𝑧𝑧 + 𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1)𝑦𝑦 = 0 

m раз и положим 𝑑𝑑
𝑚𝑚𝑦𝑦

𝑑𝑑𝑧𝑧𝑚𝑚 = 𝑣𝑣. Получим уравнене 

                 (1 − 𝑧𝑧2) 𝑑𝑑
2𝑣𝑣

𝑑𝑑𝑧𝑧2 − 2𝑧𝑧(𝑚𝑚 + 1) 𝑑𝑑𝑣𝑣𝑑𝑑𝑧𝑧 + (𝑛𝑛 − 𝑚𝑚)9𝑛𝑛 + 𝑚𝑚 − 1)𝑣𝑣 = 0 

Положив далее  𝑤𝑤 = (1 − 𝑧𝑧2)
1
2𝑚𝑚𝑣𝑣, получим уравнение: 

       (1 − 𝑧𝑧2) 𝑑𝑑
2𝑤𝑤
𝑑𝑑𝑧𝑧2 − 2𝑧𝑧 𝑑𝑑𝑤𝑤𝑑𝑑𝑧𝑧 + {𝑛𝑛(𝑛𝑛 + 1) − 𝑚𝑚2

1−𝑧𝑧2}𝑤𝑤 = 0 
Это и есть дифференциальное уравнение для функций 
                                          𝑃𝑃𝑛𝑛𝑚𝑚(𝑧𝑧) и   𝑄𝑄𝑛𝑛𝑚𝑚(𝑧𝑧).        
 Из данных определений для присоединенных функций может быть полчены несколько 
выражений. 
 По формуле Шлефли имеет место выражение: 
   𝑃𝑃𝑛𝑛𝑚𝑚(𝑧𝑧) =

(𝑛𝑛+1)(𝑛𝑛+2)…(𝑛𝑛+𝑚𝑚)
2𝑛𝑛+1𝜋𝜋𝜋𝜋 (1 − 𝑧𝑧2)

1
2𝑚𝑚 ∫ (𝑡𝑡2 − 1)𝑛𝑛(𝑡𝑡 − 𝑧𝑧)−𝑛𝑛−𝑚𝑚−1(1+,𝑧𝑧+)

𝐴𝐴 𝑑𝑑𝑡𝑡 
где контур не окружает точку. 
 Когда n положительное число, по формуле Родриго  имеет место выражения:  

      𝑃𝑃𝑛𝑛𝑚𝑚(𝑧𝑧) =
(1−𝑧𝑧2)

1
2𝑚𝑚𝑑𝑑𝑛𝑛+𝑚𝑚(𝑧𝑧2−1)𝑛𝑛

2𝑛𝑛𝑛𝑛!𝑑𝑑𝑧𝑧𝑛𝑛+𝑚𝑚 . 
 Таким образом мы видим , что как и задачах Штурма-Лиувилля в задачах для уравнения 
теплопроводности также  можно использовать спектральную теорию и провести дальнейшие 
исследования по основным понятиям, как базисность, полнота, асимптотические свойства сис-тем 
функций и совственных значений. 
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БАҒДАРЛАМАЛАУ ПӘНІ МЫСАЛЫНДА РУБРИКАЛАРДЫ ҚОЛДАНЫП 
СТУДЕНТТЕРДІҢ БІЛІМІН БАҒАЛАУ

Түйін. Жұмыста рубриканы пайдаланудың әдістері, рубриканың түрлері және олардың студенттер мен оқы-
тушылар үшін артықшылықтары, рубрикаларды жасау кезеңдері, нақты пәннің үлгісі бойынша бағалау критерий-
лері көрсетіледі. Рубрика мұғалімнің практикалық сабақтарда жасаған жұмыстарын үнемі бақылауға және баға-
лауға көмектеседі.

Резюме.  В работе показаны методы использования рубрик, приведены типы рубрик, преимущества для студен-
тов и преподавателей, этапы разработки рубрик, критерии оценивания на примере конкретной дисциплины. Рубрики 
облегчают преподавателю постоянный контроль и оценивание работы, выполненной студентами во время практи-
ческих занятий.

Summary.  In the work methods of using rubrics are shown, types of rubrics are given, advantages for students and 
teachers, stages of working out of rubrics, criterias of an estimation on an example of a concrete discipline. The rubrics 
facilitate the teacher's constant monitoring and evaluation of the work done by students during practical classes.

Баяндамада бағалау әдістемесі 2015 жылы қазан айында Испаниядағы Валенсияда машықтану кезінде 
тыңдалған «Университет педагогикасының негізгі принциптері» курсының материалдарына негізделген. 
Бағалау әдістері Delphi 7.0 бағдарламалау ортасының Object Pascal бағдарламалау тілі мысалында көр-
сетілген.

Қазіргі кезде әлемдік білім беру жүйесі оқушылардың жетістіктері бір-бірімен емес, оқу нәтижелерін 
емес, оқыту мақсаттарымен анықталған стандартты салыстыра отырып критериалды бағалау әдісін қол-
данады. Қазіргі таңда бағалау критерийлері анық болған кезде ғана сапалы бағалау болуы мүмкін деген 
күмән жоқ.

Белгілі бір жұмысты бағалау критерийлерін және субъектті бағалау критерийлерін ажырату қажет. 
Олар ұзақ мерзімді оқыту мақсаттары үшін маңызды. Критерийлер білім саласында (білім деңгейінде, 
түсіну, қолдану және т.б.) студенттік белсенділіктің әр түрлі аспектілерін көрсетеді және пәннің ерекшелігі 
нақты мазмұнмен толтырылады. Сонымен бірге, бағалауда назар аудару дағдылар мен күрделі дағдыларға 
ауысады, бағалауға бағытталған іс-әрекетке негізделген тәсілді жүзеге асырады.

Негізінен, мұғалімнің алғашқы орнатуы, ол студенттерді эксперименталды зерттеушінің рөлінде сынап 
көруге мүмкіндік береді. Бірден айта кететін жайт, зерттеудің өте күрделі болуы және адамзаттың жаһан-
дық проблемаларын шешуі міндетті емес. Мұғалім оқушыларға не істеу керектігін түсіндірмеуі керек, 
бірақ оқушылардың өздерін зерттеу сұрағын қойғаны, гипотезаны ұсынуы, оны тестілеу әдісі және т.б. 

Сыни көзқарастың тән ерекшелігі - бағалау процесі «әлеуметтік келісімшарт» жағдайында жүзеге асы-
рылады, яғни әрбір пән бойынша бағалау критерийлері белгілі, түсінікті және оқу үрдісінің барлық қаты-
сушыларымен қабылданады. Студент мұғалімнің толық билігінде емес, «ойын ережелерін» бәрі біледі, 
қабылдайды және құрметтейді. Бағалауға критерийлік әдісті қолдану, сонымен қатар, студенттің өзін осы 
процесте өзіне тартуға мүмкіндік береді, яғни білім беру үдерісінің маңызды құрамдас бөлігі болып та-
былатын өзін-өзі бағалауды жүзеге асыруға мүмкіндік береді, өйткені оқушылардың тек өздерінің іс-әре-
кеттерінен тәжірибе алуына, тапсырманы шешу үшін ішкі ресурстарды жұмылдыруға және өзін жақсы 
түсінуге мүмкіндік береді.

Бағалаудың әртүрлі түрлері бар. Көбінесе, мұғалімдер бейресми бағалаудың түр түрін, сондай-ақ ресми 
бағалауды (маркалы фигуралар түрінде) пайдаланады. Таңбалау түріндегі бағалау әдетте аяқталған жұмыс 
үшін белгіленеді. Студент жақсы марапаттауға қызығушылық танытады, алайда, марапатталғаннан кейін 
бұл жұмыс нәтижесіне деген қызығушылығын жоғалтады, бұл түпкілікті нәтиже деп санайды. Мұндай 
бағалау таңбаны алып тастаудың нақты алгоритмін қажет етеді. Ең қарапайым - сандық бағалау (шешіл-
ген / шешілмеген проблемалардың үлесі, қателіктер саны, аяқталған тапсырмалардың пайызы және т.б.), 
ол оңай таңбаға аударылуы мүмкін. Шкала бойынша жылтырлығы үлкен емес, маңызы жоқ және барлық 
сандық бағалауды азайтатын барлық мәселелер - 5, 10, 12 немесе 100 - бүгінгі күні көп жағдайда барлық 
даулар туралы дәстүрлі және дәстүрлі емес бағалау. Сапалы бағалауды маркаға аудару әлдеқайда қиын. Ал 
мұнда, арнайы технологияларсыз және нақты айқындалған бағалау критерийлері жоқ, басқаруға мүлде 
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мүмкін емес. Әйтпесе, бағалау мұғалімнің белгілі бір студентке субъективті қатынасының көрінісі болып 
қалады.

Осылайша, басты мәселе - сапалы бағалауды таңбаға қалай аудару керек? Бүгінгі күні ең дамыған және 
рейтингтік механизм ретінде танымалдылыққа ие болу рубрикаларды пайдалану болып табылады.

Қабылданған анықтамаға сәйкес, рубрикалар (амер. Rubric, ағыл. Markscheme, орысша Инструкция по 
оцениванию) талаптарға түсініктеме беру үшін өнімнің, жобаның немесе тапсырманың нақты сипаттама-
ларын сипаттайтын жұмыс сапасын бағалауда және студенттің қатысуының әртүрлі деңгейлерінде пайда-
ланылатын кестелер болып табылады студенттің жұмысына, жұмыстың тиімділігін және кері байланыс 
(feedback) [1].

Бағалау үшін сіз эссе, жеке жұмыстарды, қысқа топтық тапсырмаларды, ауқымды жобаларды, түрлі 
салалардағы ауызша презентацияларды пайдалана аласыз: техникалық, ғылыми немесе гуманитарлық.

Сапалы бағалау:
• Әр оқушының мүмкіндіктерін анықтау, оның дұрыс емес есептелуі;
• Оқу процесіне қатысушыларға нені және қалай үйрету туралы хабарлау;
• көп қырлы болуы және студенттің әлеуметтік және эмоциялық эволюциясы, сондай-ақ оның таным-

дық қызметі;
• студенттер мен мұғалімдер арасындағы ынтымақтастықты дамытуға жәрдемдесу;
• оқытудың маңыздылығын анықтау; табыстары туралы және оқу үдерісін оңтайландыру туралы 

куәландырады;
• Барлық оқушылар оңай түсінеді.
Тақырыптардың түрлерін қарастырыңыз:
1. формальды құрылымын немесе дәрежесі: аналитикалық және біртұтас.
2. Тақырыбы: Бас (жалпы немесе кросс-сыныптан құзыреттіліктер).
3. Latitude: құзыреттілік компоненттері (ресурстарды дамыту көрсеткіштері) немесе тұтастай (қоры-

тынды әзірлеу көрсеткіштері) ретінде құзыреттілік.
4. Қолдану: байқау-бағалау; өзін-өзі бағалау; өзара бағалау; прогрессивті бағалау; мұғалімдер арасын-

дағы үйлестіру.
Студенттердің көзқарастары бойынша тақырыптардың артықшылықтары: мұғалімнің оқу тапсырмала-

рын орындау кезінде олардан не күтетіндігі туралы нақты түсінік; олар бағаланатын болады, ол бойынша 
критерийлер білу; сыни ойлауды дамыту; бағалаудың объективті түрде жүргізілетіндігі туралы білім, ол 
түптің түбінде студенттің ынталылығына ықпал етеді [2].

Мұғалімнің көзқарасы бойынша артықшылықтар: оқу үрдісін жетілдіруге ықпал ететін қуатты дидак-
тикалық құрал - тұтастай алғанда; құзыретті бағалауға бейімделетін көптеген мүмкіндіктер; тиімділікті 
арттыру және бағалаудың сенімділігіне қол жеткізу [3].

Тақырыптарды құрастырған кезде, тақырыптардың даму кезеңдерін ескеру керек:
1. Ойлау: тапсырмадан не күтемін? Оқушыдан не күтемін?
2. Оқудың нәтижелерін немесе мақсаттар тізімін құру, атап айтқанда: тапсырманы орындау нәтижесін-

де студенттің білімі, дағдылары мен қабілеттері қандай?
3. Бағалау критерийін құру: басты нәтиже қандай? Қандай тапсырма қаншалықты қаншалықты орташа 

және қаншалықты қаншалықты қаншалықты қаншалықты қаншалықты бағалануы керек?
4. Студенттен де, мұғалімдерден де әрдайым қажет болатын тексеру.
Тақырыптарды дайындаудағы жалпы құзыреттілік: мәселелерді шешу (аспаптық құзыреттілік); шешім 

қабылдау (аспаптық құзыреттілік); сыни және өзін-өзі тану қабілеті (тұлғааралық құзыреттілік); топта 
жұмыс істеу (тұлғааралық құзыреттілік); білімді практикада қолдану мүмкіндігі (жүйелі құзыреттілік); 
шығармашылық (жүйелік құзыреттілік) [4].

Санаттарды пайдалану арқылы тәжірибеде жинақталған білімнің мониторингін және бағалауын жақ-
сартуға болады. Бұл секциялар түрлі мамандықтар бойынша лекцияларда, практикалық және зертханалық 
сабақтарда қолданылуы мүмкін [5-6]. Санаттарды пайдалану студенттің жұмысының нәтижелерін бағалау 
процесін жеңілдетеді, практикаға қатысты студенттердің қатысуын ынталандырады.

Delphi 7.0 бағдарламалау ортасының Object Pascal программалау тіліндегі зертханалық жаттығулар 
бағанын мысалын қарастырайық (1-кесте).
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1-кесте
Критериялер Қанағаттанарсыз 

(0)
Қанағаттанарлы (1) Жақсы (2) Үлгілі (3)

Жұмыс бары-
сы

Сыныпта жұмыс 
істемейді.

Сабақ кезінде үнемі 
жұмыс істемейді

Сабақтарда 
үздіксіз жұмыс 
істейді

Сабақта және үйде 
үздіксіз жұмыс 
істейді

Дағдылар және 
өздігінен білім 
алуы

Бағдарламаны 
қалай дұрыс пай-
далану керектігін 
білмейді. Әрдай-
ым нені көшіреді 
басқа студенттер.

Ең төменгі шебер-
лік бағдарламамен 
жұмыс істеу. Ол жиі 
мұғалімге немесе 
өзгелердің не істей-
тінін көшіреді (ол оны 
түсінуге тырыспайды).

Ол бағдарламаны 
жақсы пайдалана-
ды, мүмкіндігін-
ше туындайтын 
проблемаларды 
шешуге тырысады.

Бағдарламаны 
қалай қолдану 
керектігін жақсы 
біледі және пайда 
болған мәселелерді 
өз бетімен шеше 
алады.

Бағдарламаны 
жазу

Бағдарламаны 
дұрыс жазбайды

Мұғалімнен айтар-
лықтай көмекке ала 
отырып бағдарламаны 
дұрыс жазады

Мұғалімнің көме-
гісіз бағдарламаны 
дұрыс жазады

Мұғалімнің көме-
гісіз бағдарламаны 
дұрыс жазады

Есеп жазу Есепті дұрыс жаса-
мады

Оқытушының айтар-
лықтай көмегімен 
есепті дұрыс дайын-
дады

Мұғалімнің көме-
гіне мұқтаж емес, 
баяндаманы дұрыс 
жасаған

Оқытушының 
көмегісіз есепті 
дұрыс орындады

Санаттарды пайдалану мынадай артықшылықтарға ие:
қандай қажетті оқыту нәтижелері алдын ала білу үшін 
1. Студентке алдын-ала танысу мүмкіндігін беру, қалаған оқу нәтижелері дегеніміз не? практикалық 

сабақ нәтижесінде студент қандай білімге, дағдыға және қабілетке ие болуы керек.
2. Студенттің бағаланатын критерийлер туралы хабардар болуы, бұл мұғалімге практикалық са-

бақтарда, әсіресе шағын топтарда, мұғалімнің жұмыстарын үнемі бақылауға және бағалауға мүмкіндік 
береді.

Екінші жағынан, санаттарды пайдалануды жақсарту мүмкіндіктері бар, атап айтқанда: көптеген сту-
денттермен топқа арналған рубрикаларды қолдану қиын, топтағы студенттердің оңтайлы санына ұмтылу 
қажет: бағалау үшін сапа көрсеткіштерінің оңтайлы санын азайту немесе рубрикалар бойынша бағалауды 
жеңілдету үшін бағалау критерийлерін азайту мағынасы бар.

Рубрика бойынша студенттің бағалауын жүзеге асыру практикалық сабақтарда (өзін-өзі бағалау), сон-
дай-ақ басқа әріптестердің жұмысын бағалауға (әріптестердің бағалауы бойынша) өз жұмысын бағалайды.

Осылайша, бағалаудың санаттарын пайдалану туралы төмендегі тұжырымдарды жасай аламыз:
- бағандар оқушыға оқу нәтижелерінің қандай болатындығын алдын-ала білуге мүмкіндік береді, олар 

қол жеткізілуі тиіс; практикалық және зертханалық зерттеулер нәтижесінде қандай білімді, дағды мен дағ-
дыларды игеру керек, сонымен қатар ол бағалауға болатын өлшемдерді біледі.

- тақырыптар мұғалімге практикалық сабақтарда, әсіресе шағын топтарда, оқушылардың жасаған жұ-
мыстарын үнемі бақылап, бағалауға мүмкіндік береді. Көптеген топтарға осы әдісті қолдану мәселе болып 
табылады.

Рубрикалық әдіс студентке ортақ аспапты, тұлғааралық және жүйелік құзыреттерді дамытуға мүмкін-
дік береді.

Қолданылған әдебиеттер
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МАТЕМАТИЧЕСКИЕ МЕТОДЫ ИССЛЕДОВАНИЯ СВОЙСТВ, 
ВОЗНИКАЮЩИХ В РЕЗУЛЬТАТЕ ВЯЗКОЙ НИТИ

Түйін. Мақалада жіптің жабысқақтығын тексеру нәтижесінде пайда болатын қаситеттерді зерт-
теудің математикалық тәсілдері қарастырылған.

Summary. Mathematical methods of  investigating the properties that arise as a result of a viscous thread.

В [1–5] доказано, что в упругой нити под действием внешней нагрузки возникают продольные и попе-
речные волны. В [2, 3] обосновано, что в зависимости от интенсивности внешней нагрузки в упругой нити 
могут возникать продольно-поперечные волны, обладающие всеми свойствами продольных и поперечных 
волн, установленных в [1]. Исследованиям свойств волн возникающих в упругих и вязко  упругопластиче-
ских нитях посвящены, например, работы [4-8].

Докажем, что в вязкой нити всегда, вне зависимости от интенсивности внешней нагрузки, возникает 
только одна продольно-поперечная волна, на фронте которой смещенные производные относительной де-
формации и натяжения терпят разрывы.

1 . Характеристики дифференциальных уравнений. Рассмотрим совместно дифференциальные 
уравнения движения нити [1–3] 

    tsPxx ,1 10
   ,       tsPyy ,20

   ,   (1.1) 

   tsPzz ,30
   ,     (1.2) 

  x 1cos ,     ycos ,      z cos1 ,   (1.3) 
и закон деформирования материала 

    ,     (1.4) 

где: t  –  время; s  –  лагранжева координата;  tsx , ,  tsy , ,  tsz ,   – координаты рассматриваемой 

точки нити в декартовой системе координат  zyx ,, ;  ts,    – натяжение;  ts, – 

относительная деформация;  tsP ,*
1 ,   tsP ,*

2 ,    tsP ,*
3  – составляющие массовой силы  tsPP ,  

на оси x , y , z  соответственно;  ts, ,  ts, ,  ts,  – углы, образованные между касательной к 

данной точке нити и осями координат x , y , z ; 0  –  плотность недеформированной  нити. Здесь и в 
дальнейшем;  
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2 . 

 Из уравнения (1.3) найдем 

       2222 11 zyx   ,       zzyyxx  111  .  (1.5) 
 



246

Раскрывая скобки в правых частях,  подставляя выражение   2c  и учитывая (1.5), 
дифференциальные уравнения движения (1.1) и (1.2) приводим к виду 

   tsPxсzyxx ,1 1
2

131211    ,         (1.6) 

 tsPyсzyxy ,2
2

232221    ,        (1.7) 

 tsPzсzyxz ,3
2

333231    ,         (1.8) 

где          151
2

15111 1   x ,       yx  11512112  ,     151
2

15122   y , 

 zx  11513113  ,   zy  1513223  ,          151
2

15133   z , 

   3
151 1   E ,      151 . 

  К системе (1.6)–(1.8) присоединим следующие дифференциальные соотношения [1, 6] 
           tdtsPxсtsfxdkxd ,1, 1

2
1    ,       (1.9) 

         tdtsPyсtsfydkyd ,, 2
2

2    ,         (1.10) 

         tdtsPzсtsfzdkzd ,, 3
2

3    ,         (1.11) 

где:   tsf j ,  – неизвестные пока функции, 3,2,1j ; sdk T  – угловой коэффициент касательной к 

характеристической кривой   0, tsw ;  3,2,1j .  
 Из соотношения (2.1)–(2.3), находим 

     tsPtsfxсxkx ,,1 11
22    ,    (1.12) 

   tsPtsfyсyky ,, 22
22    ,    (1.13) 

   tsPtsfzсzkz ,, 33
22    .    (1.14) 

Подставляя соотношения (1.12)–(1.14) в дифференциальные уравнения (1.6)–(1.8) будем иметь 
   tsfzyxk ,11312

2
11   ,      tsfzykx ,223

2
2221   ,   (1.15) 

   tsfzkyx ,3
2

333231   .   (1.16) 

 На характеристической кривой   0, tsw  вторые производные x  ,  y   и z   имеют не 
единственные значения. Основной определитель системы (1.15), (1.16) равен нулю и уравнения 
последней системы являются линейно зависимыми. Умножим второе уравнение системы (1.15) и (1.16) 
на неизвестные пока коэффициенты   и    соответственно и рассмотрим сумму всех уравнений 
данной системы  

      ykxk 32
2

22123121
2

11   

        tsftsftsfzk ,,, 321
2

332313   .      (1.17) 

Далее, потребуем, чтобы коэффициенты при производных x   и z    были равны нулю (так как 
 и  – произвольные коэффициенты). В результате получаем следующую систему уравнений 

03121
2

11   k ,         032
2

2212   k ,   (1.18) 

  02
332313  k ,            0,,, 321  tsftsftsf  .  (1.19) 

Исключая коэффициенты ji ,   и  , из уравнения (1.18) и (1.19), найдем  

        4,34,3 sdk T .    (1.20) 

     
 yx

xzk




1

1 22

4,32 ;        
x

zk





14,32 .  (1.21) 

Отсюда следует, что под действием динамической нагрузки в вязкой нити возникает только одна 
волна, распространяющаяся в стороны роста и убывания параметра s  со скоростями  . Для 
сравнения отметим, что в упругой и вязко упругой нити возникают два типа волн, распространяющиеся 
со скоростями Е  и  . 
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2 . Найдем дифференциальные условия и разрывы, имеющие места на характеристических 
кривых. Соотношения (1.10) и (1.11) умножим на  ,    соответственно и рассмотрим сумму уравнения 
(1.9)–(1.11) 

               zdydxdkzdydxd   

      tdzyxс  11 12  

              tdtsPtsPtsPtdtsftsftsf ,,,,,, 321321   .  (2.1) 

 Путем подстановки соответствующих выражений 2 , 2  и 4,3k  можно убедиться, что  

    01 2  zyx  .     (2.2) 
 Таким образом, дифференциальные условия (2.1) принимают следующий окончательный вид: 

              zdydxdzdydxd  22   

       tdtsPtsPtsP ,,, 3221   .    (2.3) 

 Видно, что дифференциальные условия от скачка производной   не зависит.  
 Найдем значения разрыва смешенной производной   относительной деформации на фронте 
рассматриваемой волны. Применив операцию скачок  ... , умножив второе и третье уравнения на 2 , 

2  соответственно и складывая все три уравнения системы (1.9)–(1.11) получаем   00   td . 

Отсюда следует, что на фронте рассматриваемой волны 4,3k  скачок производной   принимает 
произвольные значения. 
 Уравнения (1.15), (1.16) на фронте данного разрыва принимают вид 

         tsfzyxk ,11312
2

4,311   ,   (2.4) 

         tsfzykx ,223
2

4,32221   ,   (2.5) 

         tsfzkyx ,3
2

4,3333231   .   (2.6) 

 Отсюда видно, что разрывы    tsf j ,  имеют не единственные значения. Пусть 

     0,  tsf j . Применим к уравнениям (1.12)–(1.14) операцию скачок 

            xсxkxtsf 1, 22
4,31 ,             yсykytsf 22

4,32 , , 

          zсzkztsf 22
4,33 , . 

 Подставляя последние соотношения в уравнения (2.4)–(2.6) будем иметь 
            14131211 zyxx ,   (2.7) 

            24232221 zyxy ,    (2.8) 

            34333231 zyxz ,   (2.9) 
где 

    12232213321233321322111   ,      1233321312112   , 

     1233321312221
2

14 1  yxc  

   122322131232 1   zx ,     1223221312113   , 

    11232113311133311321221   ,    1133311311222   , 

       
113331131121

1
2

2
24 11  yxc  

   112321131131 1   zx ,     1123211311223   , 

    11222112311132311221331   ,      1132311211332   , 

       
113231121121

1
3

2
34 1  yxc  

   112221121131 1   zx ,     1122211211333   , 
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       1
122322131231321112333213211222111

  , 

       1
112321131122311211333113112221122

  , 

       1
112221121133311311323112112321133

  . 
Уравнения (2.7)–(2.9) устанавливают связи между коэффициентами скачка составляющих 

ускорения и вторых производных перемещения по координате s . 
 Найдем разрывы производной относительной деформации. Подставляя в уравнения (2.7)–(2.9) 
соотношение (1.5), будем иметь 

               yzyxxzyx 322212312111 111   

            342414332313 11 zyxzzyx . 
Не трудно проверить, что коэффициенты при вторых производных последнего уравнения 

отличны от нуля. Таким образом, производная относительной деформации по координате s  имеет 
отличные от нуля разрывы. При отсутствии вязкости на фронте волны 4,3к  первые производные 
относительной деформации и натяжение не имеют разрывы [1–6]. 
 Таким образом, на фронте  волны 4,3к    функция   имеет разрывы и все параметры, которые 
здесь подвергаются исследованию, терпят разрывы. Такая волна, как известно в случае упругой нити 
называется продольно-поперечной волной [2, 3]. При отсутствии вязкости, волна, распространяющаяся 
со скоростью 4,3к , будет поперечной волной [1, 2].  
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ШТУРМ-ЛИУВИЛЛ ОПЕРАТОРЫНЫҢ ЕКІ ЕСЕЛІ СПЕКТРІ ТУРАЛЫ

Резюме. В настоящей работе построен оператор Штурма-Лиувилля с единственным двукратным значением 
λ=(𝜋𝜋2)

2,показана, что имеет место альтернатива,либо таких значений бесконечно много,тогда граничные значения 
периодические или антипериодические,либо опретор имеет лишь одного ненулевого двукратного собственного 
значения.Для конкретности собственное значение выврано в виде λ=(𝜋𝜋2)

2, можно брать и по другому. 
Ключевые слова: Оператор Штурма-Лиувилля,спектр,двукратное собственное значение,кратные нули, 

собственные функций,граничные условия, периодические, антипериодические, факторизация,обратная задача. 
Summary: In the real work the operator of Sturm Liouville with unique double value λ=(〖π/2) 〗 ^2 is constructed, it is 

shown that the alternative takes place, or infinitely there is a lot of such values, then boundary values periodic or anti-
periodic, or the opretor has only one nonzero double eigenvalue. For concreteness an eigenvalue vyvrano in a look λ=(〖π/2) 
〗 ^2, it is possible to take also on another.  

Keywords: Operator of Sturm Liouville, range, double eigenvalue, the multiple zero, characteristic functions, boundary 
conditions, periodic, anti-periodic, factorization, inverse task. 

 
Білім берудің кредиттік жүйесіне көшуге байланысты ауырлық центрі өзгерді,ол білім алушы 

жағына ойысты.Бұрынғы қатынас  субект обектіге болса қазіргі кезде субект субектіге,яғни білім алушы 
тең ойыншыға айналды.Бұл-да қоғамның демократиялануының бір қөрінісі болса керек.Біз авторитарлы 
жүйеден гуманитарлы жуйеге бет алдық.Бұрын оқытушы білімнің көзі-де өзі –де болса қазіргі таңда олай 
емес,оның басты себебі ақпараттар технологиясының өмірімізге бойлап енуі. Кезкелген жаңалықты 
Гугол атадан сұрап білуге болады. Ұстаз ақпараттар айдынындағы кеменің капитанына айналды,яғни ол 
бағыт бағдар беруші, ұйымдастырушы,сонымен бірге жаман ақпарлардан сақтандырушы.Оның шәкірт 
алдындағы беделін жасампаздық қасиеті ғана көтереді,яғни оның өзі жасампаз болуы керек, және осы 
қасиетті шәкірттеріне сіңіре білгені абзал.Бұл еңбекте біз жасамаздық пен іздемпаздықтың үлгісін көпке 
танымал Штурм-Лиувил операторының мысалы арқылы көрсетпекпіз.Бұл бағыттағы еңбектерді [1-16] 
көруге болады. 

Гильберттің  1,02L  кеңістігінде Штурм-Луивилдің келесі,  
 

     1,0,2  xxyxyLy                                (1.1) 
 

     
       11 12 13 14

21 22 23 24

0 0 1 1 0,
0 0 1 (1) 0

a y a y a y a y
a y a y a y a y

     
     

                              (1.2)                     

 
шекаралық есебін қарастыралық, мұндағы  4,3,2,1;2,1  iaij  қалауымызша алынған 

комплекс сандар, ал 2 - спектрәлді параметр, ij - дегеніміз минорлар, олар келесі, 

 14131211
24232221

aaaa
aaaa  

матрицаның i - ші мен j - ші бағандарынан құрылған:  

jaia
jaiaij

11
22

  . 

 
Жоғарыдағы (2.1) теңдеудің жалпы шешімі мына,  
 

 

 xВxAxy sincos  ,                                                                                (1.3) 
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функция екені белгілі, мұндағы А,В-ерікті тұрақтылар, олар жалпы алғанда  -ге тәуелді бірақ x -қа 
тәуелді емес. Бұл (1.3) функцияның туындысы 
 
  xВxAxy  cossin   

 
болады.Жоғарыдағы формулаларды шекаралық (2.2) шарттарына апарып қоялық, бұл үшін алдымен 
олардың шекаралық мәндерін есептейік.  
 

   

 sincos1,0 ВAyAy  ,  

     cossin1,0 ВAyВy  ,  
 

 

 





 






 







 

,0cossin14
sincos131211

0cossin24
sincos232221









ВAaВAaВaAa

ВAaВAaВaAa
 

 

 

 





 






 







 

,0cos14
sin

1312sin14cos1311

0cos24
sin

2322sin24cos2321









aaaВaaaA

aaaВaaaA
(1.4) 

 
Егер  xy  функциясы жоғарыдағы, (1.1)-(22) шекаралық есептің елеулі шешімі болса, онда 

0 ВA , сондықтан (1.4) системаның    анықтауышы нөлге айналады, мұндағы  
 

sincos sin , cos11 13 14 12 13 14( ) sincos sin , cos21 23 24 22 23 24

a a a a a a

a a a a a a

   
    


   
  

   














cos14
sin

131211

cos24
sin

232221

aaaa

aaaa
 

 

+ 






















 

cos14
sin

131214

cos24
sin

232224

cos14
sin

131213

cos24
sin

232223
sincos

aaaa

aaaa

aaaa

aaaa
 

 

 




 sinsinsincoscoscossin

4342
2

3432141312

 

=    ,sinsin 134232143412 
сos  

   12 34 13 14 32 24
sin cos sin   


         .                              

 
Келесі, төрт жағдайдың бірі, орын алатынын көру қыйын емес.  
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1) Егер 024  , болса, онда  
 
        ,101sin24 ;  

 
2) Егер ,024   бірақ 03214  , онда  

 

           

 101cossincos 32141332143214

;   
 

3) Егер 0,0 321424  , бірақ 013  , онда  
 

       




 ,101sinsin

13133412  

 
4) Егер 0,0 321424  , 013   болса, онда 

 
  const 3412 .  

 
a4 ) 03412   сәтінде бүткіл комплекс жазықтық меншікті мәндерден тұрады.  

 
б4 ) 03412   сәтінде шекаралық есеп вөлтерлі болады, яғни оның көз жетер жерде 

меншікті мәндері жоқ.  
Кейбір мысалдарды қарастыралық.  
Мысал 1.1. 
 

   2Ly y x y x   ,    1,0x  
 
  00 y ,     00 y ;  

 

 0001
0010 . 

 
 Бұл сәтте     112  , басқалары 0 ij , яғни 013  , 014  , 032  ,  

024  , 034  ;  
Демек, бұл есеп вөлтерлі есеп екен.  
Мысал 1.2. 
 

   2Ly y x y x   ,  1,0x  

  01 y ,   01 y . 
 
Бұл есептің-де вөлтерлі екені айдан анық.  
Мысал 1.3.  
 

   2Ly y x y x   ,  1,0x  
 
    010  yy  ,       010  yy  ;  



252

 
Бұл сәтте  
 

 1,0, ,0 .0,1,0,
k

k
   

 
Сондықтан, 2

12 13 14 23 24 341, 0, , , 0, .k k k              

Егер 21 0k   болса, онда бұл есеп вөлтерлі.  
Егер 21 0k   болса, онда бүткіл комплекс жазықтық меншікті мәндерден құралған.  
Спектрдің екі еселі болған сәті немесе есептің қойылуы 
Егер белгілі бір, 0    сәтінде,   анықтаушының барлық элементтері нөлге айналса, онда 

кезкелген А,В-сандары (1.4) системаның шешімі бола алады. Сондықтан, бұл 0  мәніне немесе 
2
0 меншікті мәніне өзара сызықтық тәуелсіз екі меншікті векторлар (функциялар) 

   010 ,;  xzxy сәйкес келеді. Міне осы себепті 2
0 меншікті мәнін екі еселі дейміз. Мұндай сәтте 

,    анықтауышының коэффиценттері арасында белгілі бір байланыстар орнайды. Олар қандай 
байланыстар және ол байланыстарға бұрын соңды көңіл бөлінгенбе? Бұл сәтте (1.2) шекаралық шарттары 
қандай күйге енеді? 

2.Зерттеу әдістері 
Енді соларды табайық. Сонымен, бірінші бағанның элементтері нөлге айналсын делік.  
 

cos sin 0,11 13 14
cos sin 0;21 23 24

a a a
a a a

  
  

  
   

                                                                             ()  

 
мұнан cos  мен  sin  үшін теңдеулер системасын аламыз  
 

  ,11sin14cos13
.21)sin(24cos23

aaa
aaa





  

 
Осы формулаларды ескере отырып біздің,  
 

 14131211
24232221

aaaa
aaaa  

 
шекаралық матрицаның минорларын есептейік.  
 
Енді дәл осындай есептеулерді   -анықтауышының екінші бағанымен жүргізейік.  
 





 



,0cos14
sin

1312

.0cos24
sin

2322









aaa

aaa
 

 
мұнан  
 





 



,12cos14
sin

13

;22cos24
sin

23

aaa

aaa
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Табылған формулаларды ретімен жазайық: 
 
1) 0sincos 1413   ; 
 
2) ;sincos 122432    
 
3) ;sin 1334    
 
4) ;cos 1434    
 

5) 121413 cossin
 




;  

 

6) 0cossin
2432  




;  

 
7) ;cos 3234    
 

8) 2434
sin





.  

   Егер 034   болса, онда 3), 4) пен 7),8) формулалардан ,0,0 1413   

032  , 024   болады, онда 2) немесе 5) формулалардан 012  . Бірақ бұл мүмкін емес, 
себебі біздің обастағы жоруымыз бойынша (2.2) шекаралық шарттары сызықтық тәуелсіз.  
     Әрі қарай, 3), 4) формулалардан келесі,  

34

13sin



 ,    
34

14cos



  

теңдіктерді аламыз. Бұларды 1), 2) ге апарып қойсақ  
 

0
34

13
14

34

14
13 






















 ,  

 

1314
32 24 12

34 34

24 13 32 14 12 34

,
   

              

       
                                                                     (2.1.) 

 
Дәл осылай 7),8) формулалардан былай,  
 

12
34

13
14

34

24
13 






















 ,  

 

0
34

32
14

34

24
32 






















 ;  
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болады, мұнан тағы-да  
 

341232142413  .     (2.1) 
 
           Алынған формулаларды келесі лемма ретінде бір тұжырымдап қоялық.  
Лемма 2.1. Егер Штурм-Лиувилдің (1.1)-(1.2) шекаралық есебінің нөлден өзгеше екі еселі 0  деген 

меншікті мәні бар болса, онда 034   
және келесі,  

а)   















 

















sin

cos
cos
sin




































34
24

34
32

34
14

34
13

,                                                

 
б) 341232142413   

теңдіктер орындалады,мұндағы    o дегеніміз Штурм-Лиувил теңдеуінің матрицанты. 
Лемма 2.2. Егер Штурм-Лиувилдің (1.1)-(1.2) шекаралық есебінің, жоқ дегенде, бір, нөлден өзгеше ,екі 
еселік меншікті мәні бар болса, онда  
 

3412  ,     3214  .                                                                                 (2.2) 
 
Әрі қарай, вронскианның көмегімен  
 

  























 2
34

24133214
34
24

34
32

34
14

34
13

sin

cos
cos
sin21, yyW 





  

 

.,1 3412
34

12
2

34

3412 







  

 
Теорема 2.1. Егер Штурм-Лиувилдің (1.1)-(1.2) операторының екі еселі, нөлден өзгеше, меншікті 
мәндерінің саны екіден кем болмаса,онда оның шекаралық шарты мынадай,  
 

 (0) 1 0ky y  ,         010  yyk  

болады, мұндағы 12 k .  
      Кері тұжырым-да орынды.   
       
       Кері тұжырым, айдан анық.  
Салдар 2.1. Егер Штурм-Лиувилдің шекаралық есебінің нөлден өзгеше екі еселі меншікті мәні тек біреу-
ақ болса, онда 024   және 013  , бұл сәтте  

24

132
0 


 .  

    Біз нөлден өзгеше екі еселі меншікті мәннің тек біреу болуының қажетті шарттарын таптық.   
Лемма 2.3. Егер Штурм-Лиувил шекаралық есебінің тек бір ғана нөлден өзгеше екі еселі меншікті мәні 
бар боолса, онда келесі,  
    1) 32143412 ;0   
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    2) 
34

24

34

14 sin,cos











 

 .  

 

34

32

14

13 cos,sin







   ,  

теңдіктер орындалады, сонымен бірге 034  , 013  , 024   теңсіздіктері орынды.  
     Енді осы шарттардың Штурм-Лиувил шекаралық есебінің тек бір-ғана нөлден өзгеше, екі еселі 
меншікті мәні болуы үшін жеткілікті екенін көрсетейік. Бұл үшін осы жағдайда   - 
анықтауышының барлық элементтері нөлге айналарын көрсету жеткілікті.  
     
Теорема 2.2. Штурм-Лиувилдің (1.1)-(1.2) шекаралық есебінің, нөлден өзгеше, екі еселі меншікті мәні 
тек біреу ғана болуы үшін келесі,  
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cos
,sin cos
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24

34
32

34
14

34
13

, 
24

132
0 


  

 
теңдіктердің орындалуы қажетті әрі жеткілікті, мұндағы   
 

024  , 013  . 
 

3.Зерттеу нәтиежелері 
Теорема 3.1. 
Төмендегі, 
 

     

       

, 0,1 ;
2 0 1 0, 0 1 0;

2

Ly y x y x x

y y y y






   

     
(3.1) - (3.2)  

Штурм-Лиувилл операторының,,

2

2









деген бір,ғана екі еселі меншікті мәні бар. 
 
Дәлелі. Шекаралық шарттарды былай, Жоңғарыдағы леммалардың салдары. 
 

4.Талқысы. 
Ескерім 2.1.  

     001
34

24

34

14 yyy 







 ,        001
34

14

34

13 yyy 







  

немесе  
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14 24

1 034 34
,

1 013 14

3434

y y

y y

  
  
     

    
          
 
 

 

жазсақ таңқаларлық жайды байқаймыз. Матрицанттың,    сәтіндегі, мәні шекаралық матрицамен 

бірдей болды. Бұл дегеніміз тек бір ғана   меншікті мәні шекаралық матрицаны анықтайды деген сөз.  
 

5.Қорытынды. 
Штурм –Лиувилл шекаралық есебінің екі еселі меншікті мәнерінде көп ақпар жатыр.Біздің жағдайда, не 
екіеселі меншікті мән тек біреу ғана,немесе шексіз көп.Екі сәтте-де шекаралық шарттарды меншіктң 
мәндер арқылы табуға болады,бірақ жалпы жағдай әрине күрделі,демек бұл бағытта бізді көптеген 

жаңалықтар күтіп тұр.Біздің зерттеу барысында мына, 341232142413   формула екі 
рет кездесті,бұл әрине тегін емес,бұл формула әркез орынды екенін біздің зерттеуші студентіміз 
Ахмедова Зулфия көрсетті.Бұл формуланың Штурм –Лиувиллдің операторларының спектрәлді 
теориясында алар орны ерекше деп ойлаймыз. 
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КӘСІПТІК ОҚЫТУ ҮДЕРІСІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ РУХАНИ ҚҰНДЫЛЫҚТАРЫН 
ХАЛЫҚ ПЕДАГОГИКАСЫ НЕГІЗІНДЕ ҚАЛЫПТАСТЫРУ МӘСЕЛЕЛЕРІ

Түйін. Мақалада кәсіптік оқыту үдерісінде оқушылардың рухани құндылықта-рын халық педагогика-
сы негізінде қалыптастыру мәселелері қарастырылған.

Резюме. В статье рассматривается формирование духовных ценностей учащихся средством народ-
ной педагогики в профессиональном процессе

Summary. In article the formation of spiritual values of pupils by means of national pedagogics in professional 
process 

Бүгінгі таңда жас ұрпақты өз халқының тарихын, тегін, салт-дәстүрін, тілін, білімін, адамзаттық мәде-
ниетті, адами қасиетті терең түсінетін шығармашылық тұлға етіп тәрбиелеу өмір талабы, қоғам қажеттілігі.

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» заңында «Білім беру жүйесінің басты міндеті – ұлттық 
және жалпы адамзаттық құндылықтар, ғылым мен практика жетістіктері негізінде жеке адамды қалып-
тастыруға, дамытуға және кәсіптік шыңдауға бағытталған сапалы білім үшін қажетті жағдайлар жасау, 
жеке адамның шығармашылық, рухани және күш-қуат мүмкіндіктерін дамыту, адамгершілік пен салауатты 
өмір салтының берік негіздерін қалыптастыру, даралықты дамыту үшін жағдай жасау арқылы ой-өрісін 
байыту» деп атап көрсетілген. Аталған міндеттерді жүзеге асыру үшін білім беру жүйесіндегі басты ұста-
ным ретінде әркімнің өзінің білім алуға деген жеке әлеуетін қоғамда барынша пайдалануға көмектесетін 
оқыту жүйесін дамытуды қамтамасыз етуді көздейді. Яғни, білім заңында әрбір азаматтың білім алуға 
құқықтығын негізге ала отырып, оқушы бойына ұлттық құндылық қасиеттерін қалыптастырып, құрметте-
уге тәрбиелеуде дидактика-лық шарттар яғни оқыту, тәрбиелеу, дамыту, қалыптастыру үрдісін жан-жақты 
қамту қажеттілігі туындайды.

Қазақ мәдениеті – ғасырлар бойы қалыптасқан ұлттық мәдениет. Ол ұлттық тәлім-тәрбиенің негізінде 
дамып, қалыптасты. Жалпы адамзаттық құндылық қасиеттер ұлттық тәрбие мен ұлттық мәдениеттің да-
муындағы қозғаушы күш болып табылады. Әрбір халықтың тарихы тіршілігі мен рухани тәжірибесі бар. 
Халықтың тұрмыс – тіршілігіндегі рухани тәжірибелері арқылы қалыптасқан тәрбиелік және дүниетаным-
дық көзқарастарын біз халық педагогикасы дейміз. Халық педагогикасы – халық мәдени мұрасы. Халық 
педагогикасы сол халықтың (ұлттың) этностық ерекшеліктеріне байланысты дамып, қалыптасқан [1].

Ал, ұлттық тәрбие мен жалпы адамзаттық құндылық қасиеттері адамзат тарихының өн бойына ұр-
пақтан-ұрпаққа жалғасып келе жатқан ұлы мақсат. Бұл адамзаттық өркениеттің өзгеше биігіне көтеріл-
ген, үшінші мыңжылдыққа қадам басқан кезеңінде де жас мемлекетіміз үшін рухани асыл мұра болып 
қазақстандық патриотизм, азаматтық парыз, тұлға бойындағы ұлттық құн-дылықтар мен ар тазалығы және 
жалпы адамзаттық қасиеттерді жатқызамыз.

Халық педагогикасы өзіндік ұлттық сипаты бар педагогиканың бір саласы болып табылса, қазақ педаго-
гикасы адам тәрбиелеудің жалпыадамзаттық құндылықтарын қамтитын әлемдік педагогиканың құрамдас 
бөлігі болып саналады. Бүгінгі таңда қазақ педагогикасын бірден ұлттық тарихтың немесе ұлттық сана-
ның, тәжірибенің үлгісі ретінде қараушылық айқын. Мұның өзі оның өз алдына дербес ғылым ретінде 
қалыптасуына, әрі дамуына кедергі жасап отыр.

Ұлттық ұстаным – халқымыздың ұрпақ тәрбиелеудегі мол тәжірибесін, педагогикалық ілімін пайдала-
нуға, оның өсіп-өркендеп дамуына еліміздің тәуелсіздігі мүмкіндік беретіні айдан анық. Мұның өзі қазақ 
педагогика ғылымын өз деңгейіне көтеру, оның әлемдік педагогикадағы өлшемін айқындау және ұлттық 
тұжырымдамасын жасауға күш салу міндеттерін алға қояды. Қазақ педагогика ғылымының заңдары мен 
заңдылықтары әлемдік педагогикамен тығыз байланысты, мұнда тек ұлттық сана-сезім мен ұлттық ерек-
шеліктерге байланысты тәрбиенің болмысында өзіндік сипат болады.

Қазақстан Республикасы егеменді ел болғалы ғылым, мәдениет салала-рында жасалып жатқан шара-
лардың барлығы жастарға жалпы-адамзаттық және жеке ұлттық құндылықтар негізінде тәрбие мен білім 
беру ісін неғұрлым жоғары деңгейге көтеруге ықпал етуде. Бүгінгі таңда қоғамдық өмірді демократия-
ландыру және ізгілендіру жағдайында ұлттық ерекшелігімізді айқындайтын рухани мәдениетімізді жетіл-
діру қажеттілігі туындап отыр. Отаршылдық езгісі әсер еткен ұлттық менталитетімізді қалпына келтіріп, 
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нығайту және өркениетті елдер қауымдастығы қатарынан орын алу – ұлттық мемлекетімізді қалыптасты-
рудағы басты алғышарттардың бірі. Бұл

мәселелер Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында, Қазақ-стан Республикасында білім 
беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған Мемлекеттік бағдарламасында, «Мәдени мұра» бағдарла-
масында басты назарға алынған [2,3,4].

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» заңында білім беру жүйе-сінің басым міндеттері ретінде 
ұлттық және жалпыадамзаттық құндылықтар, ғылым мен практика жетістіктері негізінде жеке адамды 
қалыптастыруға, дамытуға және кәсіптік шыңдауға бағытталған сапалы білім алу үшін қажетті жағдай-
лар жасау, азаматтық пен патриотизмге, өз Отаны - Қазақстан Респуб-ликасына сүйіспеншілікке, халық 
дәстүрлерін қастерлеуге тәрбиелеу, отандық және әлемдік мәдениеттің жетістіктеріне баулу, қазақ халқы 
мен респуб-ликаның басқа да халықтарының тарихын, әдет-ғұрпы мен дәстүрлерін зер-делеу атап көр-
сетілген.

Мемлекетімізде ұлттық маңызы бар бірқатар бағдарламалар болса, соның бірегейі «Мәдени мұра» 
бағдарламасы болып табылады. Ұлт тарихын тү-гендеу, ұлт руханиятын қайта түлету мақсатында жаса-
лынған бұл бағдарлама ұзақ мерзімге бағытталған кешенді, жүйелі іс-шаралардың мазмұнын құрайды. 
Бағдарлама елдің рухани және білім беру саласын дамыту, мәдени мұрасының сақталуын және тиімді пай-
даланылуын қамтамасыз ету мақсатын көздейді. Бұл мақсаттың тиімді шешімін табуда әлемдік ғылыми 
ой-сананың, ұлттық мәдениет пен өнердің таңдаулы жетістіктерінің негізінде кәсіптік білім берудің мем-
лекеттік тілдегі толыққанды қорын жасау міндеті қойылып отыр.

«Мәдени мұра» бағдарламасына қатысты алқалы жиында Елбасы Н.Ә.На-зарбаев көшпенділердің 
әлемдік тарихтағы рөліне тоқталып, қазақ жерінің Еуразия Кеңістігінің мәдени мәйегі, рухани түп қазығы 
болғанын айта отырып: «Қазақстанды Ұлы Дала өркениетінің қара шаңырағы ретінде халық-аралық дең-
гейде танытып, қалыптастыруымыз керек», – деді. Сондықтан халқымыздың өткен тарихындағы озық пе-
дагогикалық идеяларды ұлттық және жалпыадамзаттық құндылықтар тұрғысынан қарап, бүгінгі ұрпақты 
жан-жақты дамыған тұлға ретінде қалыптастыруға пайдалану керектігі айқын.

«Интеллектуалды ұлт – 2020» ұлттық жобада Елбасы Н.Ә. Назарбаев оны іске асырудың басты бағыт-
тарының бірі ретінде жастардың рухани-адамгершілік тәрбиесі негізінде «еңбек сүйгіштік, намыс, пара-
саттылық, үнемі өзін-өзі жетілдіру мен оқуға ұмтылысы» сияқты қасиеттер жатқан құндылықтар жүйесін 
қалыптастыруды атап көрсетті. Шоқан Уәлиханов, Ыбырай Алтынсарин, Абай Құнанбаев өз пайымдаула-
рында ұлтты жаңа жағдайларда қалай сақтап қалуға болатыны, оның рухани жаңаруы, әлемдік өркениет 
биіктеріне тарту үшін не істеу керектігі туралы мәселелерді маңызды деп санады. Тәрбие ел болашағы 
үшін оның байлығын еселейтін білікті мамандардың болуымен ғана емес, олардың дүниетанымы, аза-
маттық, адам-гершілік ұстанымының маңыздылығымен де құнды. Қазақстан Республи-касында тұлғаның, 
қоғам мен мемлекеттің мүддесін іске асыруға бағдарланған тәрбиенің тұтас жүйесі өз дамуының жаңа 
кезеңіне аяқ басты. Қоғамдағы оң өзгерістер білім беру ұйымдары қызметінің тәрбие жүйесінде көрініс 
тапты [5].

Осы орайда Қазақстан Республикасы білім беру саясатында балалар мен жастар ортасындағы тәрби-
енің өзектілігі басымдыққа ие болып алдыңғы орынға шығады. Адамды өз елінің азаматы ретінде тәрбие-
леуге бағытталған мемлекеттік бағдарламаларды іске асыру, жалпыадамзаттық және ұлттық құндылықтар 
мен жаңа педагогикалық тұрғылар негізінде тәрбие жүйесін жаңарту жолдарын іздестіру балалар мен 
жасөспірімдерге тәрбие беру мен оқытуға қатысты барлық мемлекеттік институттардың педагогикалық 
және әлеуметтік қызметін қайта қарастыруын талап етеді.

Қазақстан Республикасы Үкіметінің қаулысымен бекітілген «Барлық білім беру ұйымдарында оқыту 
процесінің тәрбиелік құрамдасын күшейту жөніндегі үлгілік кешенді жоспарда» жалпы адамзаттық құн-
дылықтарды, Қазақстанның тарихи тәжірибесін, педагогтердің жаңашыл тәсілдерін ескере отырып, тәрбие 
жүйесін жаңарту әдістемелерін әзірлеуге ерекше көңіл бөлінген [6].

Бүкіләлемдік өркениет тарихынан ерекше орын алатын ғұлама Әл-Фарабиден бастап түркі тілдес ха-
лықтарға ортақ өшпес мұра қалдырған орта ғасыр ойшылдары Ж.Баласағұни, М.Қашқари еңбектерінде дү-
ниенің ғылыми бейнесін құндылықтар мазмұны арқылы қалыптастыру мәселелері қарасты-рылған. Қазақ 
халқының тұрмыс-тіршілігі, дүниетанымы, құндылықтар жүйесі, ұрпақты тәрбиелеу тәжірибесі, халық пе-
дагогикасы А.Құнанбаев, Ы.Алтынсарин, Ш.Құдайбердиев, А.Байтұрсынов, М.Жұмабаев, Ж.Айма-уытов, 
М.Дулатов, Ә.Марғұлан, С.Мұқанов, Ғ.Мүсірепов, М.Әуезов және т.б. ойшылдардың еңбектеріне арқау 
болған. 

Қазақстандық ғалымдар Қ.Б.Жарықбаевтың, С.Қ.Қалиевтің, А.К.Көбе-совтің, Ә.Н.Көшербаеваның, 
К.Ж.Ибраеваның, Т.Ә.Ахметовтың, У.Жамиро-ваның, К.М.Калиеваның, А.Қ.Жұмабековтың және т.б. 
осы тақырып бойынша орындалған еңбектерінің құндылығы өте жоғары. Бұл еңбектерде әл-Фара-бидің, 
Ж.Баласағұнидің, М.Қашқаридің педагогикалық идеяларына теориялық негіздеме мен жүйелі талдау жа-
салынған. Қ.Б.Жарықбаев, С.Қ.Қалиев «Қазақ-тың тәлімдік ой-пікір антологиясын» құрастыра отырып, 
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ортағасырдағы түркі халықтарының тәлімдік ой-пікірлерінің (Йоллығтегін, Орхон-Енисей жазба ескерт-
кіштері, Қорқыт ата, Әбу Насыр әл-Фараби, Ж.Баласағұни, М.Қашқари және т.б.) нұсқаларын ұсынады, 
жас ұрпаққа тәлім-тәрбие, білім беру хақындағы педагогикалық көзқарастарына сипаттама береді. А.Көбе-
сов әл-Фарабидің педагогикалық мұрасын зерттей отырып, әл-Фараби педагоги-касының философиялық 
және әлеуметтік-этикалық алғышарттары, жалпы-педагогикалық, дидактикалық идеялары, әл-Фарабидің 
еңбектерінде жалпы-педагогикалық идеяларды қолдануы және іске асыру мәселелерін қарастырады [7].

Қазақ педагогика ғылымы өскелең ұрпақты оқыту мен тәрбиелеудегі ғасырлар сынынан өткен ха-
лықтық тәжірибе негізінде қалыптасып, өзіндік да-муға ие болды. Халық педагогикасындағы озық идеялар 
қазақ халқының тіршілік тынысымен, ұлттық тәрбие дәстүрімен тығыз байланыста туып, өсіп-өркендеп, 
ұрпақтан-ұрпаққа жалғасып жетіп отырды. Өмірдің әлеуметтік жағдайларының өзгеруімен, қоғам мен 
тұлға қажеттіліктерінің дамуымен байланысты халық тәжірибесіндегі педагогикалық құндылықтар қайта 
жасалып, жаңаша сипат алып отырады.

Педагогика тарихында алдыңғы теориялардың мазмұнының кеңейтіліп, тың көзқарастар мен ағымдар-
дың қалыптасуы заңды құбылыс, мұның өзі әлемдік педагогика мазмұнын қазақ педагогика ғылымының 
жетекші идеяла-рымен толықтыру қажеттілігін дәлелдейді. Өйткені құндылық бағдарлар тұлғаның ең ба-
сты, ауқымды сипаттамасының бірі ретінде әрекет етеді, ал оларды дамыту ізгілендіру педагогикасының 
негізгі міндеті және қоғам дамуының маңызды жолы болып табылады.
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МЕКТЕПТЕ МУЗЫКАЛЫҚ ТӘРБИЕ БЕРУДІҢ ӘДІС-ТӘСІЛДЕРІ

Түйін. Мақалада музыка сабағына жан-жақты талдау жасалынып, сабақ түрлерінің жобасы беріл-
ген. Оларды өткізудің әдіс-тәсілдері зерттелген. Мектептегі музыкалық тәрбие жұмысын ұйымдасты-
рудың негізгі түрі – музыка сабағы. Мектепте музыкалық тәрбие берудің басты міндеті – оқушыларды 
музыканы дұрыс тыңдап, түсінуге және оны әсерлі орындай білуге баулу.

Резюме. В данной статье рассматривается методы музыкальной воспитании. В статье на уроках 
музыки подробно обсуждается как преподнести методы урока. Способы их проведения исследовались 
законы музыкальной воспитании. Основной вид музыки воспитание работы объединения в школе – на 
уроках музыки. В школе музыкальной воспитании, дает ориентир музыкальной воспи-тании. Обязанность 
учителя – дать ученику  правильно слушать и пони-мать музыку.

Summarу. In this article examined methods musical education. In the article on the lessons of music in detail 
to discuss how to present the methods of lesson. The methods of their realization were investigated laws musical 
education. Basic type of music education of work of association at school - on the lessons of music. At school 
musical education, to give a reference-point musical education. Duty of teacher - to give учениу it is correct to 
listen and understand music.

Музыка – адамзаттың рухани азығы, жан серігі және өзінің көркемдігі, нәзіктігімен адам жанын баурап, 
олардың жақсы мінез құлықтарының қалыптасуына әсерін тигізеді.

Жас өспірімдерді музыка әлемін түсініп қабылдауға, талғампаздығын тәрбиелеуге, эмоциялық сезімтал-
дығына қалыптастыруда білімді, мәдениетті бо-лып өсуіне әсер етуде мектептегі музыка тәрбиесінің ала-
тын орны ерекше.

Мектептегі музыкалық тәрбие жұмысын ұйымдастырудың негізгі түрі –музыка сабағы. Сондықтан 
музыка сабағына жан-жақты талдау жасалынып, сабақ түрлерінің жобасы берілген. Оларды өткізудің 
әдіс-тәсілдері зерттелген.

Тәрбиенің басты саласының бірі — эстетикалық тәрбие. Эстетика мен му-зыка тәрбиесіңдегі ортақ 
мәселелерді зерттеу - адамды табиғат пен өмірдегі әсемдікті қабылдап, бағалауға және түсінуге тәрбиелеп 
оқыту болып табыла-ды.

Мектепте музыкалық тәрбие берудің басты міндеті – оқушыларды музы-каны дұрыс тыңдап, түсінуге 
және оны әсерлі орындай білуге баулу. Орындау-шылық шеберлікті шыңдау ән-хор дағдыларын жүйелі 
түрде жолға қоя білумен тығыз байланысты. Сабақта ән салу дағдыларын негізінен жаттығулар айтқан-дай 
үйренеміз де, ал ән үйрену кезінде оларды пысықтап қайталау арқылы есте қалдыруды көздейміз.

Хор жетекшілерінің назарына тәжірибеде кең тараған кейбір жаттығу-ларды ұсынамыз. Ән айту жат-
тығулары негізінде мына төмендегі бағыттарда қолданылады:

а) жаттығулар жасап, дауысты ән айтуға дайындау;
ә) дауыс шымылдығын қыздыру, шеберлікті шыңдап, вокалды-хор техникасын меңгеру;
б) оқушылардың назарын дайындық кезінде шешілуге тиісті көптеген маңызды, әрі түйінді мәселелер-

ге бағыттап, олардың ынтасын арттыру. [1]
Төменгі сынып оқушыларының дауыс аумағы (диапазоны) өте кең емес:
1, 2-сынып – бірінші октаваның до-си ноталар аралығы;
3-сынып – бірінші октаваның до нотасы мен екінші октаваның до нотасы аралығы;
4-сынып – бірінші октаваның до нотасы мен екінші октаваның ре нотасы аралығы.
Сондықтан жаттығуларды да, репертуарды да балалардың дауыс мүм-кіндіктерін ескере отырып 

таңдаймыз. Оларды тамағына күш түсірмей, әнді ай-қайламай айтуға дағдыландыру керек. Осыған байла-
нысты жаттығулар дауыс еркін жететін дыбыс аумағында (примерная зона) жүргізіледі.

Ән айту кезінде ең басты назар аударатын нәрсе – дұрыс тыныс ала білу. Оқушыларды дұрыс тыныс 
алудың негізгі үш ережесімен таныстырамыз:

1. Дем өте қысқа, әрі жылдам, жеңіл ғана алынады;
2. Тыныс ала салысымен бір сәт тына қалып, демді айқындап, әнді барлық бала бір мезетте бастауы 
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керек;
3. Ән айтқан кезде ауа легін асықпай біртіндеп, әрі біркелкі шығарып отыру қажет. [2]
Демнің ережеге сай өте жеңіл, қысқа болуын және дем алған кезде иықтың көтерілмеуін қадағалаймыз. 

Ал ыңылдап жабық ауызбен айту үннің жинақы және нақтылы шығуына көмектеседі. Алайда бұл әдісті 
дұрыс орындай білу қажет: еріндер бір-біріне сәл ғана жанасып, ал астыңғы және үстіңгі тістер мүлдем 
жақындаспай тұруы тиіс. Көмекей ашық (сәл есінегендей), таңдай көте-ріңкі келіп, ауызда кішкентай ауа 
бар сияқты әсер болуы керек. Сонда дыбыс еркін, әрі жарқындау шығады. Бұл жаттығулар тамақты қысып 
айтатын жа-ғымсыз әдеттен арылуға себін тигізеді. 

Оқушыларға үйретілетін келесі негізгі дағды - дыбыс сарынын үзбей, үнемі жалғастыра, ұластыра 
әдемі үнмен айта білу. Ол үшін ән өлеңінде кездесетін дауысты дыбыстарды дұрыс қалыптастыра білудің 
маңызы зор. Мысалы, ңәң, ңең, ңің, ңаң, ңяң сияқты езулік ашық дауысты дыбыстарды ерінді шеңберлей 
жинақылап, жабыңқы үнмен айту талап етіледі. Оларды орындаған кезде еріннің дөңгеленуі, иектің төмен 
түсіп, таңдайдың жоғары көтерілу мөлшері, көмекейдің ашылу кеңдігң барлық орындаушыларға бірдей 
болып келуі вокалды-хор дикциясының басты шарты. Осы шартты орындағанда ғана әншілердің үндері 
бірігіп, таза унисон болып шығады.

Әнде дауыстылармен қатар дауыссыз дыбыстарды да дұрыс айта білу талап етіледі. Ол үшін дауы-
стау мүшелерінің жұмысын жақсартатын, атап айтқанда ерінге, тілдің ұшына және таңдайға әсер ететін 
жаттығулар пайдалы. Жылдам екпінде орындалатын әндердің үзіндісін де осы мақсатта жаттығу ретінде 
пайдалануға болады. Әсіресе тез айтылатын әндерді айту тиімді.

Осылайша жаттығулар айтқызу арқылы біртіндеп балалардың дауыс аумағын ұлғайтып, оның икемділі-
гі мен жүрдектілігін қалыптастырамыз. Оқу-шылар әнді бірде баяулатып, бірде асқатата шырқай, әр түрлі 
екпінде және жылдамдықта орындай алуы тиіс. 

Сонымен қатар хор ұжымы біртіндеп көп дауысты ән айтуға да дайын-дық жұмысын жүргізуі тиіс. 
Канондарды алдымен бір дауысты етіп жаттап, соңынан мұғалім бірінші дауысты, ал оқушылар екінші 
дауысты айтып үйрене-ді. Бұл дағдыға балалар әбден үйренген соң, оқушыларды екі топқа бөліп, бірін-ші 
және екінші дауыстарды канонмен орындау керек. Екі дауысты айтуға Көкек (Кукушка) немесе Жаңғырық 
(Эхо) ойындарын пайдалануға болады. Мысалы, мұғалім жеке бір дыбысты немесе қысқа ғана әуенді да-
усын қатты шығарып әндетеді, ал хор оны қағып алып, жаңғырық сияқты ақырын қайталап айтады. Екі 
дауысты жаттығуларды айтпас бұрын оқушылардың гармониялық есту қабілетін қалыптастыру қажет. Ол 
үшін сабақ сайын жаттығулар айтып, дағды-лану жұмыстарын жүргізеді. Осы мақсатта тәжірибеде кең 
тараған бірнеше тәсілдер ұсынамыз:

1. Оқытушы екі дауысты кішігірім әуенді күйсандықта орындап шыққан соң, оған оқушыларға талдау 
(екінші дауыс қай бағытта жылжиды? (жоғары, төмен, бір орында); ол қанша дыбыстан тұрады; басты әуен 
қай партияда?) жасатады;

2. Сүйемелдеу музыкасында басты әуенді қайталамайтын шығармаларды айтқызу. Әншілер дауысын 
ақырынддата шығарып, сырнайдың сүйемелдеуін ылғи жақсы естіп отырулары тиіс. Дирижердың көрсету 
бойынша хор әннің кез-келген жерінде тоқтап немесе оны қайта жалғастырып дағыдыланады;

3. Таныс әндерге қосымша дауыс жасау. Яғни бір дауыс әнді аяғына дейін айтып шыққанша, екінші 
дауыс ұзақ нотаны созып тұрады;

4. Таныс әуенді хорға әр түрлі дыбыстардан бастап айтқызу. Оны меңгер-ген соң, хорды екі топ бөлініп, 
бірінші дауыс әнді бастап кеткен соң, екінші да-уыс дирижердың көрсетуі бойынша оны басқа дыбыстан 
(квинта, кварта, тер-ция интервалдарына) бастап айтып, әнді екі дауысқа айналдырады. [2]

Бұл күндері Республикамыздың мәдени-ағарту мекемелері мен мектеп-терінде халық аспаптары ор-
кестрімен жұмыс жүргізу жөнінде айтарлықтай тәжірибе жинақталған. Сонымен қатар, әуесқой оркестр 
ұжымдарын құрудың кейбір мәселелеріне, жеке аспаптарды ойнап үйренуге арналған жинақтар мен әді-
стемелік оқу құралдыры бар. Бұл орайда халық шығармашылығының кейбір ерекшеліктеріне, сондай-ақ 
қазақ халқының музыкалық аспаптарының шығу тегі мен тарихына арналған Б.Сарыбаевтың «Қазақтың 
музыкалық аспаптары» атты кітабын атап өткен жөн. [3]

Музыка сабағында балалар ән салу, балалар аспабында ойнау, музыка тың-дау тәрізді іс-әрекетпен 
айналысады. Музыка сабағының мектепте жүргізілетін басқа пәндік сабақтарға тән ортақ ұқсастықтары 
және өнер саласына тән ерек-ше айырмашылықтары бар.

Мектептегі барлық пәңдік сабақтар сияқты музыка сабағы да педагогика-лық-психологиялық заң-
дылықтарға сүйене отырып жоспарланады, яғни оқу-шылардың жас ерекшеліктері, қабылдау мүмкіндік-
тері, ой-санасы, қиялы т.б. [4]

Мұғалім оқушыларға білім беріп қана қоймай, сол алатын білімдері арқы-лы тәрбие жұмысын жүзеге 
асырады. Жалпы дидактикалық принциптерге негіз-деліп құрылады:  

Саналылық принципі
Егер оқушы үйретілетін әннің мазмұнын терең, саналы түрде түсінсе, ол ән айту дағдыларын тезірек 
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меңгереді. Ноталарды үйрену болса (керек екендігін түсініп), ол ән тексін дұрыс үйренуге, қателер жібер-
меуге көмектеседі. Ең алғашқы күннен бастап-ақ оқушы ән айту қалыбының сөзді дұрыс, анық айту-дың, 
тыныс алудың не үшін қажетті екенін түсінуі тиіс.

Көрнекілік принципі
Әнді үйреткеннен бұрын оқушы оны өзі орындап көрсетеді, бұл көрне-кілікке жатады. Дирижерлік 

қимыл, түрлі суреттер, иллюстрациялар пайдалану да осылай.
Қызығушылық пен белсенділік принципі
Сабақ қызықты өту үшін мұғалім оның жан-жақты әдіс-тәсілдерге бай, түсінікті болуын қадағалап, үй-

ретілетін ән мен тыңдалатын музыкалық шығар-малардың ерекше құндылығын ескеруі тиіс. Егер балалар 
сабаққа қызықса, олардың белсенділігі де артады.

Ұғымдылық принципі
Мұғалім өтілетін материалдардың балаға қаншалықты ұғымды болатынын білуі тиіс. Мысалы: белгілі 

бір шығарманы 20 оқушы үйренер болса, оның 5-і өте тез, 10-ы біраз қиындықпен үйреніп, 5-і тіпті қабыл-
дамауы мүмкін. Бұл принципті мұғалім әдетте алғашқы кезде қолданады. Әсіресе, 1 сынып оқушы-лары-
ның музыкалық мүмкіндігі әр түрлі болып келген жағдайда аталған прин-ципті қолданудың маңызы зор.

Жас және жеке ерекшеліктерін ескеру принципі
Әрбір үйретілетін ән балалардың жас ерекшеліктеріне қарай таңдалып алынады. Ерекше қабілетті ба-

лалар хорға, вокалдық үйірмелерге тартылады.
Білімнің берік болу принципі
Мұндағы ең маңызды мәселе-қайталау мен пысықтау. Ол балалардың ой-лауын , есте сақтау мүмкіндік-

терін жетілдіруге жағдай жасайды.
Ғылымдық принципі
Сабақта белгілі бір нәтижеге жету - ғылымның музыка саласындағы же-тістіктерін пайдалана білуге 

тікелей байланысты.
Хормен жұмыс істеудің дәрежесін көтеру үшін мұғалім ән айту аппара-тының анатомиясы мен физио-

логиясын, әр жасқа байланысты оның даму ерекшеліктерін білуі қажет:
1. Сабақты ұйымдастыру формасы: басқа пәндер сияқты музыка сабағында да оқушылар ерекше қа-

білеттілігіне, икемділігіне, қызығушылығына қарай бөлінбейді.
2. Сабақта қолданылатын іс-әрекеттер формаларының көптігіне қарамас-тан, сабақтың біртұтас болуы.
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3. Музыка сабағы эмоция мен саналылықтың бірлігін қамтамасыз етіп, сабақтың әрбір элементі оқушы-
лардың белсенділігін, қызығушылығын артты-руы тиіс.

4. Музыка сабағында саналылық пен эмоцияның бірлігін қамтамасыз етіп қана қоймай, көркемдік пен 
техникалық бірліктің іске асырылуына назар ау-дарған жөн.

Бағдарлама бойынша музыканы қабылдау дегеніміз - жалпы білім беретін мектептерде балаларға му-
зыкалық тәрбие берудің негізі. Міне, сондықтан му-зыканы дұрыс қабылдай білуге тәрбиелеу музыка пәні 
мұғалімінің басты наза-рында болуы тиіс. Музыканы тыңдаған кезде бала еркін отыруы керек, бұл тә-
сіл орындалып жатқан шығарманы қозғалмай байсалды тыңдауына мүмкіндік береді. Сондай-ақ музыка 
тыңдап отырған кезде сөйлеуге, мұғалімге сұрақ қою-ға болмайтынын білуі керек. Бірте-бірте мұғалім ба-
лалардың музыканы тыңдай білу мәдениетін қалыптастырады. Музыка тыңдау барысындағы мұға-лімнің 
жүріс – тұрысы, өзін ұстауы өте үлкен роль атқарады.

Мысалы, ән үйрену үшін алдымен тыңдау, сонан соң орындау керек, сон-дықтан орындау барысында 
интонация тазалығына, мәнерлігіне назар аударған жөн. Балаларға арналған соқпалы аспаптармен ырғақ 
өрнегін орындағанда не-месе музыка әуеніне би қимылдарын жасағанда музыканың қалай өзгеретінін бай-
қап, сол көңіл күйді оқушы өзінің қимылы арқылы жеткізе білуге тиіс. Міне, мұның барлығы музыканы 
қабылдау кезеңіне жатады. Сонымен, му-зыканы ұғыну дегеніміз - оны тек сезіммен қабылдау ғана емес, 
саналы түрде түсініп қабылдау демекпіз.

Музыка сабағының барлық жүйелері бір-бірімен тақырыптық желі бо-йынша тығыз байланыста болып 
келетіні белгілі. Осыған байланысты оқытушы әрбір жаңа әнді үйреткен кезде, сабақтың негізгі тақыры-
бынан ауытқымай, қайта оны тереңдете, өрбіте түсуді мақсат еткені жөн. Түрлі ой салу, бағыт беру, ізден-
діру, көрнекі құралдарды пайдалану сияқты, балалардың ынтасын артты-рып, қызықтыратын тиімді әді-
стерді көптеп қолданса, ол оқушылардың сана-сымен жұмыс істеу дағдысын дамытады. Сонда олар зерек, 
ойшыл, аңғарымпаз болады. Бұл олардың басқа сабақтарды да жақсы үлгеруіне себін тигізеді.
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ҰЛТТЫҚ ҚОЛӨНЕРДІҢ ЖЕКЕ ТҰЛҒА ҚАЛЫПТАСУЫНДАҒЫ ТӘРБИЕЛІК РОЛІ

Түйін. Халық келер ұрпағын тәрбиелеуде өзіне дейінгі жақсы дәстүр атаулыны жинап пайдаланғанын 
ескерер болсақ, барлық демократияшыл бағыттағы педагог ғалымдардың көпшілікке ұсынған тәжіри-
бесінен ғибрат алуға болады. Болашақ ұрпақтың келбетін айқындайтын біздің абыройлы қызметімізге 
үлкен міндет жүктелген. Тәрбие дегеніміз – адамды қайда жүрсе де өз орнын таба алатын, өз мүмкінді-
гін көрсете білетін, ойын ашық айтып, тыңдай алатын, ықпал ету, көмек көрсету, жанашырлық таны-
ту сияқты адами мүмкіндіктерге ғана қол жеткізу емес, сондай-ақ, өзі өмір сүрер ортада тұлға ретінде 
танылып, бақытты өмір сүретін адам дайындау.

Резюме. Одним из национальных способов обучения является обучение наших национальных ремесел 
молодому поколению. Будущее каждой нации зависит от молодежи. Каждый народ воспитывает моло-
дое поколение своим собственным национальным духом. Потому что все наследие нации возлагается на 
молодое поколения. 

Поэтому в системе непрерывного образования нашей страны необходимо сосредоточиться на необхо-
димости развивать подрастающее поколения на основе национальной культуры, систематически осваи-
вать древнее культурное наследие человека и осваивать универсальные духовные ценности.

Summarу.  One of the national ways of teaching is to teach our national crafts to the younger generation. The 
future of each nation depends on the youth. Every nation educates the younger generation with its own national 
spirit. Because all the heritage of the nation is vested in the younger generation.

Therefore, in the system of continuous education of our country, it is necessary to focus on the need to develop 
the younger generation on the basis of national culture, to systematically master the ancient cultural heritage of 
man and to master universal spiritual values.

Өскелең ұрпақтың қоғам алдындағы жауапкершілігін сезінуде рухани дүниесі бай, жан-жақты жетілген 
азамат болып өсуіне тәрбиенің қосар үлесі мол. Халық келер ұрпағын тәрбиелеуде өзіне дейінгі жақсы 
дәстүр атаулыны жинап пайдаланғанын ескерер болсақ, барлық демократияшыл бағыттағы педагог ға-
лымдардың көпшілікке ұсынған тәжірибесінен ғибрат алуға бола-ды. Болашақ ұрпақтың келбетін айқын-
дайтын біздің абыройлы қызметімізге үлкен міндет жүктелген. Тәрбие дегеніміз – адамды қайда жүрсе 
де өз орнын таба алатын, өз мүмкіндігін көрсете білетін, ойын ашық айтып, тыңдай алатын, ықпал ету, 
көмек көрсету, жанашырлық таныту сияқты адами мүмкіндіктерге ғана қол жеткізу емес, сондай-ақ, өзі 
өмір сүрер ортада тұлға ретінде танылып, бақытты өмір сүретін адам дайындау. Сонымен қатар, тұлға 
– рухани адамгершілігі жоғары сезімдері дамыған, талғамы биік, өзінің іс-әрекеттеріне мақсат қоя білер 
адам - қоғамның ажырамас бөлігі. [1] Адамдар тұлға болып, өзіндік жеке бас ерекшеліктерімен бірден 
дүниеге келмейді, әрбір жеке тұлғаны қалыптастыру, тәрбиелеп жетілдіру осы заман ағымына лайықты 
азамат, білімді, ойлы, өмірге құштар болып өсуіне үлесімізді қосуымыз қажет. Қай заманда болмасын, 
жас ұрпақтың өнеге тұтар өзіндік ұлттық тәлім-тәрбиесі, үлгі алатыны тарихи жеке тұлғалар екені белгілі. 
Әл-Фараби, Ж.Баласағұн, М.Қашқари секілді ғұламалар еңбектерінің, кемең-герлік сөздерінің тұлғасын 
қалыптастыруда мәні ерекше. Бүгінгі таңда жаңа-лыққа жаны құмар жас ұрпаққа заман талабына сай тәр-
бие мен білім беру, оны ұлттық құндылықтар арқылы жүзеге асыру көкейкесті мәселелердің бірі болып 
отыр. [4] Ұлттық құндылықтарды құрмет тұтып, тәрбиенің қайнар көзі ретінде қарастыру қай заманда бол-
са да маңызды мұқтаждық ретінде күн тәртібінде тұрары белгілі. Әсіресе, бүгінгі жаһандануға бет бұрып, 
әлемдік бәсекелестікке, оның талаптарына жауап беру жағдайында бұл мәселенің өзектілігі айшықталып 
отыр. Елбасының бұл жайлы «Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» атты мақаласында «Жаңғыру атау-
лы бұрынғыдай тарихи тәжірибе мен ұлттық дәстүрлерге шекеден қарамауға тиіс. Керісінше, замана сы-
нынан сүрінбей өткен озық  дәстүрлерді табысты жаңғырудың маңызды алғышарттарына айналдыра білу 
қажет. [6]  Егер жаңғыру елдің ұлттық-рухани тамырынан нәр ала алмаса, ол адасуға бастайды.» деген сөзі 
баршамызға салмақты міндеттер жүктейді. Сондықтан бүгінгі таңда басты мақсат – жас ұрпақты ұлттық 
игіліктер мен адамзаттық құндылықтар, рухани-мәдени мұралар сабақтастығын сақтай отырып, тәрбиелеу 
болып отыр. [7]

Жер бетіндегі өмір сүруші әрбір ұлт өз ұрпағының жан – жақты тәрбиелі және мәдениетті тұлға болуын 
армандайды. Бала бойына рухани мұраларды сіңіре тәрбиелеудің бірі – ұлттық тәрбие. Ұлттық тәрбие – 
рухани уыз. Халық көптеген тәрбиелік дүниелер яғни қолөнер туындыларын туғыза отырып, олар арқылы 
баланың жеті қырлы, бір сырлы болып қалыптасуын қамтамасыз еткен. Ұлттық тәрбиеміздің бір арнасы 
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ұлттық қолөнерімізді жас ұрпаққа ұмыт қалдырмай үйрету.  Әр халықтың болашағы жастарына тәуел-ді. 
Егер әр халық жас ұрпағын өзінің ұлттық рухымен тәрбиелемесе,онда ол елдің болашағы бұлыңғыр бол-
мақтығын бүгінде ғалымдарымыз баспа беттерінде жиі жариялап келеді. Өйткені ұлттың барша мұрасы 
жастарға аманат етіледі. Ал жастар оны кейінгі буынға сол бай мұраны тапсырмаса, онда ұлттық атау 
біртіндеп жоғалары сөзсіз.Сондықтан еліміздегі үздіксіз білім беру жүйесінде ұлттық мәдениет, өнер және 
қолөнер негізінде білік-тілік пен іскерлік қалыптастыру, мәдениеттілікке баулу, адамзат қоғамында бұрын 
соңды жасалған мәдени мұраны жүйелі меңгеруге, жалпы әлемдік рухани игіліктерді бағалай білуге тәр-
биелеу қажеттілігіне баса көңіл бөлу керектігіне мән берілген. [5] Осыған байланысты болашақ маман 
бойында кәсіби мәнді сапалардың қалыптасып, ол тұлға дамуымен ұштасып, нәтиже-сінде жас ұрпақтың 
ұлттық қолөнер бұйымдарын жасауға, оны көптеп қоғамға насихаттауға деген біліктілігі мен іскерлігін 
қалыптастыру мәсе-лесінің өзектілігі артады. Аталмыш мәселенің әсіресе ел болашағының кілтін ұстап 
тұрған жас буын – мектеп оқушылары үшін маңызы айрықша. Алайда қолөнер бұйымдарын жасап үйрену, 
сол арқылы оқушыларды қоғамдағы жаңа өзгерістер мен өз халқының тарихы, дәстүрі мен тіршілік ету, ой-
лау жүйесі туралы рухани негізін дамыта отырып, білім меңгеруге, еңбек етуге үйретуге қажет. Осы орайда 
қазақ халқының қолөнерін дәріптеу, оған мектеп оқушыларын көркем қолөнерге баули отарып алған білім-
дерін ары қарай жалғастыруға, тың идеялар мен жоба жұмыстар жасауына ықпал етудің маңызы ерекше. 
Қазақ халық қолөнері деп халық тұрмысында жиі қолда-натын өру, тігу, тоқу, мүсіндеу, құрастыру, бейне-
леу сияқты шығармашылық жиынтығын айтады. Шын мәнінде қолөнер түрлерінің әрқайсысының талай 
ғасырлық тарихы бар. Қазақ халқы өзінің күнкөріс тіршілігіне қажетті үй-жәй салуды, киім - кешек тігуді, 
азық - түлік өндіруді өзінің тұрмыстық кәсібі етіп, оларды күнбе - күн тіршілік барысында орынды пайлан-
са, әсем бұйымдар жасап өмір де, сән - салтанатта құра біледі. [4]

Шын мәнінде әр халық өз салт-дәстүрімен және қолөнерімен ерекшеленетін болса, сол ерекшелікті 
пайдаланып ұлттық қолөнер бұйымдарымызды  жасап,отандық және шетелдік нарыққа  саудалау жолда-
рын жүзеге асыратын болсақ, оның өзін сарқылмайтын байлықтар қатарына жатқызуға болар еді. 

Бұдан біз халық шығармашылығының қандай түрі болса да, халық өмірімен, сол халықтың қоғамдық 
өмірімен, қоғамдық тарихымен, күнкө-рісімен, кәсібімен тығыз байланысты екендігін көреміз.Оқушылар-
ды қоғамдағы жаңа өзгерістер мен өз халқының тарихы, дәстүрі мен тіршілік ету, ойлау жүйесі туралы ру-
хани негізін дамыта отырып, білім меңгеруге, еңбек етуге үйретуге қажет. [1]  Осы орайда қазақ халқының 
қолөнерін дәріп-теу, оған мектеп оқушыларын баулу, шеберлігін дамытудың маңызы ерекше. Қазақ халық 
қолөнері деп халық тұрмысында жиі қолданатын өру, тігу, тоқу, мүсіндеу, құрастыру, бейнелеу сияқты 
шығармашылық жиынтығын айтады. Шын мәнінде қолөнер түрлерінің әрқайсысының талай ғасырлық 
тарихы бар. Қазақ халқы өзінің күнкөріс тіршілігіне қажетті үй-жәй салуды, киім - кешек тігуді, азық - 
түлік өндіруді өзінің тұрмыстық кәсібі етіп, оларды күнбе - күн тіршілік барысында орынды пайланса, 
әсем бұйымдар жасап өмір де, сән - салтанатта құра біледі. Бұдан біз халық шығармашылығының қандай 
түрі болса да, халық өмірімен, сол халықтың қоғамдық өмірімен, қоғамдық тари-хымен, күнкөрісімен, 
кәсібімен тығыз байланысты екендігін көреміз.Қазақ халқының шеберлігін дамыту мәселесі іле де терең 
зерттеуді қажет ететін-дігін айқындадық. Сонымен қолөнер бұйымдарын жасату технологиясын қазіргі 
замануи талаптар негізінде оқушылардың шеберлігін дамыту жүзеге асыру мен педагогика ғылымында 
бұл мәселенің қажетті деңгейде зерттел-меуі арасындағы; сонымен қатар орта білім беретін білім меке-
мелерінде бұл проблеманы ендіруге байланысты педагогика ғылымының теориялық негізі мен олардың 
шешімін табуға мүмкүндік туғызатын оқу-әдістемелік нұсқау-лардың жоқтығы арасындағы шешілуге тиіс 
мәселелерді топтау арасында қарама-қайшылықтары бар екендігін байқатты. Халықтың ұлттық қолөнері-
не әдеп-ғұрып жабдықтарымен қатар, аң аулауға, мал өсіруге және егіншілікке қажетті құрал - жабдықтар-
да кіреді. Осы құрал-жабдықтардың шығу тарихы-ның өзінің келешек ұрпаққа берер тәлім - тәрбиесі мол. 
Киіз үйдің сүйегі, ағаш кереует, кебеже, сандық жасап, сырмақ кілем, аяққап, ши, кілем, түрлі бау, арқан 
жіп ескен, көннен және илеулі теріден қайыс таспа тіліп, өрім өріп, қолдан әр алуан ыдыс аяқ, адалбақан, 
бесік және тағы басқа көптеген заттарды халық шеберлері өнерпаздар өз қалауымен жасап түрлі нақышына 
келтіре әшекейлеп ұрпақтан-ұрпаққа мұра етіп, тәрбиелеп жеткізген. [7]  Халықтың қолөнері адамдардың 
көркемдік талғамының қалыптасуына ерекше әсер етеді, жас ұрпаққа эстетикалық тәрбие беруге қызмет 
етіп, олар-ды халықымыздың материалдық рухани мұраларын терең түсініп, оны баға-лай білуге тәрби-
елейді.Орта мектептегі оқытудың негізгі міндеттері - білім беріп қана қою емес, білім мазмұны арқылы 
баланың өмірге, еңбекке, адамдарға, айналадағы ортаға, дұрыс қарым - қатынасын қалыптастыру. Оқыту 
мен тәрбие бір-бірімен байланысты процесс, бір нәрсенің екі жағы сияқты. Тәрбиелік сабақтың мазмұнын 
анықтай отырып, сабақ барысында оқу және тәрбие міндеттерін шешеді.Технология сабағында ұлттық 
тәрбие берудің міндеті жан-жақты дамыған жеке тұлғаны қалыптастыру болған-дықтан, жаңа технология 
бойынша әдістемелік жүйенің басты бөлігі ұлттық қолданбалы қолөнерді технология сабағында қолдана 
білу болып табылады. Мұны орындау үшін мына ұстанымдар жүзеге асуы тиіс:
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Оқушыларға технология сабағында ұлттық тәрбие беруге шығармашылық іс-әрекеттерді меңгеру талап 
етіледі. Өйткені, көркем шығармашылық іс-әрекеттердің күнделікті пайдаланып жүрген оқыту әдістерінен 
айырмашы-лығы бар. Яғни, жаңа жағдайдагы «оқыту технологиясы» деп отырғанымыз - халық мұрасын-
дағы қолданбалы қолөнері арқылы ұлттық тәрбие беру ұста-нымының өзара тығыз байланыстыгы. Демек, 
бұнда ұлттық тәрбие беруде бірінші орында оқушы тұрады және оның білім алудағы белсенділігіне баса 
назар аударылады.

      Технология сабағында ұлттық тәрбие берудің негізгі түрлері - тәрбие бе-рудің дербес және топтау 
түрлері. Бұл жерде алға қойған басты мақсат оқушыға деген сенім, ұлттық қолданбалы қолөнерге қызығу 
мүмкіндіктеріне сүйеніп, ұлттық қадір - қасиет сезімін дамыту. Ал, оқытудың фронтальды түрлері, көбіне-
се бағыт беру, талқылау және түзету енгізуге ғана пайдала-нылады.

      Жаңа технологияның мақсаты бойына технологиялық білімін жетілдіру үшін пайдаланылатын әді-
стемелік құралдар оқушылардың танымдылық іс-әрекеттерін жүргізе алатындай болуы керек. Бұрынғы 
дәстүрлі оқулықтар мұндай талапты қанағаттандыра алмайды, сондықтан, оқушылардың технологиялық 
білімін жетілдіру үшін жаңа типтегі оқулықтар қажет-ақ. Қазақ халқының қол өнері түрлерін меңгерту 
процесінде оқушылардың техноло-гиялық мәдениетін қалыптастыру мақсатында әртүрлі әдіс-тәсілдерді 
(сөздік, көрнекілік, аудиокөрнекілік, практикалық, салыстыру, теңестіру, ақпараттық, эвристикалық, қоры-
тындылау, іздестіру және т.б.) пайдалана-мыз. [3]

     Оқушының шеберлігін қалыптастыру мақсатында қазақ халқының қол өнерін оқытуды ұйымда-
стыру: мұғалімді оқушылардың ақыл-ойы мен прак-тикалық іс-әрекетін белсендендіретін және олардың 
жүзеге асуын қамтама-сыздандыратын оқыту формаларына, әдістеріне бағдарлауға; оқушылардың қа-
зақ халқының қол өнерін үйрену барысындағы іс-әрекетін ұйымдастыруда орындаушылық іс-әрекетінің 
шығармашылық ізденіспен ұласуына; қазақ халқының қол өнерін үйрету процесінде технологиялық мәде-
ниеттің барлық компоненттерін дамытуға; оқушыларды қазақ халқының қол өнер түрлерімен жұмыс жа-
сауда мақсат қоя білуге, ақпарат алып, оған талдау бере білуге, жұмыс сапасының өлшемдерін анықтауға, 
техникалық құжаттарды жасауға қажетті материалдарды, құрал-жабдықтарды сұрыптауға, жоспарды құра 
білуге, технологиялық тапсырмаларды ұйымдастыруға және орындауға, іс-әрекет нәтижелерін бағыттап, 
бақылауға, өзіндік талдау мен өзіндік баға бере білуге үйретуде; қазақ халқының қол өнер түрлерін жа-
сау процесінде оқушылардың оған деген қызығушылығын, сұранысын арттыруға, онымен әсерленуіне; 
қазақ халқының қол өнер түрлерін меңгеру барысындағы іскер-лігі мен дағдысын мақсатты бірізділікте, 
кезеңдеп қалыптастыруға; мұғалім, оқушылар мен ата-аналардың ынтымақтастық қарым-қатынаста, ын-
тымақ-тастық шығармашылыққа жұмыс жасауына; мұғалімнің оқу материалдары мен қазақ халқының қол 
өнер түрлерін оқыту әдістемесін ұдайы жаңартып, жетілдіріп отыруына ықпал етті.

  Халық педагогикасы негізінде тәрбиеленушілердің тұлғасын қалыптас-тыруда мектептегі оқу-тәр-
бие үдерісін және олардың күнделікті өмірін дұрыс ұйымдастыруға баса назар аударылып, педагогикалық 
іс-әрекеттерде қол-данған әдіс-тәсілдердің тиімді eкендігі мәлім. Сонымен қатар, шеберлікті ми-рас етіп 
қалдыруда отбасының орны ерекше. [8] 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАПРАВЛЕНИЯ В РАЗВИТИИ ТВОРЧЕСКОЙ  АКТИВНОСТИ 
СТУДЕНТОВ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ  ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОМУ ИСКУССТВУ

Түйін. Мақалада өнер және қолөнер мамандықтарының студенттерінің шығармашылық белсенділі-
гін дамытуға қажетті педагогикалық жағдайларды жасау қарастырылған. Көркемөнер пәнінің мұғалім-
дерін кәсіби даярлау тек көркемдік пәндер бойынша қажетті көлемдегі білім, дағдылар мен дағдыларды 
игеруге ғана емес, болашақ мамандардың жылдам өзгеретін ортада жаңа білім мен технологияларды өз 
бетімен іздестіруге және қолдануға қабілеттілігін дамытуға бағытталуы керек. Бұл оларға өз ойларын, 
жылдам бағдарлануын, кәсіби проблемаларды шешуге шығармашылық көзқарастарын аударуды талап 
етеді. Осы талаптарға сәйкес қажетті шарты студенттердің ғылыми-зерттеу қызметінің үлесін сән-
дік-қолданбалы өнердегі оқу процесінде ұлғайту болып табылады.

Резюме. В статье рассматриваются вопросы создания педагогических условий, необходимых для раз-
вития творческой активности студентов на занятиях декоративно-прикладного искусства. Професси-
ональная подготовка учителей изобразительного искусства должна быть ориентирована не только на 
приобретение необходимого объема знаний, умений и навыков по художественным дисциплинам, но и на 
развитие способности будущих специалистов к самостоятельному поиску и применению новых знаний и 
технологий в условиях быстро меняющейся окружающей действительности. Это требует от них под-
вижности мышления, быстрой ориентировки, творческого подхода к решению профессиональных задач. 
Необходимым условием в соответствия с этими требованиями является увеличение доли исследователь-
ской деятельности студентов в процессе их обучения декоративно-прикладному искусству.

Summary. The questions of creation of pedagogical terms necessary for development of creative activity of 
students on engaging in the decoratively-applied art are examined in the article. Professional preparation of 
teachers of fine art must be oriented not only to acquisition of necessary volume of knowledge, abilities and skills 
on artistic disciplines but also on developing a flair of future specialists to the independent search and application 
of new knowledge and technologies in the conditions of quickly changing surrounding reality. It requires from 
them mobility of thinking, rapid orientation, creative going near the decision of professional tasks. By a necessary 
condition in accordances with these requirements there is an increase of stake of research activity of students in 
the process of their educating to the decoratively-applied art.

В современных условиях значительных преобразований во многих сферах общественной жизни гу-
манистическое начало приобретает все большую значимость. В связи с этим возрастает необходимость в 
твор-чески развитом молодом поколении, которому предстоит в своей практической деятельности преоб-
разовывать окружающий мир. На данном этапе развития нашего общества большое внимание уделяется 
художественному образованию и эстетическому воспитанию молодого поколения. В связи с этим происхо-
дит активный поиск путей совершенствования процесса обучения в высшей школе. Сегодня он идет по ли-
нии активизации внутренних резервов учебного процесса, выявления творческих способностей студентов. 
Будущий учитель изобразительного искусства призван формировать интерес к художественному наследию 
и развивать творческие способности учащихся. А это возможно лишь при наличии у него профессиональ-
ных знаний и активности в художественном творчестве. Данная проблема решается педагогами с исполь-
зованием разнообразных средств, форм и методов учебно-воспитательного процесса.

Особое место в процессе модернизации художественного образования занимает декоративно-приклад-
ное искусство. Эта отрасль изобразительного искусства наиболее тесно связана с использованием в про-
цессе художественного творчества материалов, инструментов и технологий, спектр которых непрерывно 
расширяется благодаря новым научным и технологическим достижениям. Именно поэтому декоратив-
но-прикладное искусство в наибольшей степени нуждается в том, чтобы в его структуре развивались ком-
поненты исследовательской и проектной творческой деятельности. А это, в свою очередь, требует модер-
низации традиционных форм обучения декоративно-прикладному искусству и предполагает возрастание 
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значимости организационно-педагогического обеспечения активизации самостоятельной исследователь-
ской деятельности студентов в образовательном процессе. 

Чтобы понять эстетическую специфику декоративно искусства, нужно принять во внимание необы-
чайный диапазон его тем, сюжетов, типов произведений, художественных техник. Произведения всех этих 
весьма несхожих форм объединяет их главное назначение, основная функция – служить художественному 
обогащению окружающей человека обстановки. В стремлении упорядочить свои знания в эстетической 
сфере, человек обращает свой взор к истории, стремится осмыслить себя в сложных связях не только с 
настоящим, но и с прошлым. Здесь внимание его устремляется не всё, что рождает ощущение непреходя-
щих ценностей. К таким ценностям относится никогда не утрачивающее своей привлекательности художе-
ственное мышление наших предков [1] . 

Возможности освоения композиции и художественно-выразительных средств в процессе изучения де-
коративно-прикладного искусства опираются на готовность студента к решению учебно-творческих задач, 
на определенный запас знаний, умений и навыков в области изобразительного искусства (композиция, ри-
сунок, цветоведение, материаловедение), без которых просто невозможно приступить к решению вопроса 
о формировании творческой активности студента.

В процессе обучения, студенты  овладевают техникой резьбы, росписи, ткачества, знают закономерно-
сти использования выразительных средств и используют приобретенные знания и навыки в рамках учеб-
ного процесса, но при создании творческого произведения, самостоятельной композиции им не хватает 
опыта и профессионализма.

Народное декоративно-прикладное искусство, воздействуя на личность, обогащает не только эмоцио-
нально-чувственную сферу, но и способствует приобретению необходимых практических умений, накопле-
нию профессиональных навыков, самовыражению личности. Проблема развития личности, формирования 
творческой активности студентов средствами декоративного искусства рассматривалась многократно в пе-
дагогических исследованиях. Объективный подход к этому вопросу предполагает изучение специальной 
литературы в различных областях знания: значимы проблемы психологии, общепедагогические аспекты, 
современные положения дидактики обучения, научные труды по развитию личности средствами изобрази-
тельного и декоративно-прикладного искусства.

Разные авторы определяют способность к творчеству по-разному, но общим в понятии является то, 
что способность к творчеству видится в создании чего-то нового, оригинального. Понятие «творческая 
деятельность» объемно и многогранно. Недостаточно сказать лишь о том, что оно определяется творче-
ской способностью личности, его творческой активностью, навыками творчества, т. е. параметрами его 
творческого потенциала. Оно определяется также его темпераментом, характером, волей и другими осо-
бенностями его личности.

Творческий потенциал как социально значимое качество человека является одной из важнейших харак-
теристик личности человека как члена того или иного общества людей, творческой личности.

Активность — это проявление потребности его жизненных сил, поэтому ее можно считать и предпо-
сылкой и результатом его развития. Активность, как личностное образование, выражает особое состояние 
обучаемого, и его отношение к деятельности (внимательность, расположенность, живое соучастие в об-
щем, процессе, быстрое реагирование на изменение обстоятельств деятельности). Активность выражает 
не саму деятельность, а ее уровень и ее характер. Как принадлежность деятеля, активность влияет и на 
процесс целеполагания, и на осознание мотивации, способов деятельности [2].

Познавательная активность — ценное и сложное личностное образование, интенсивно формирующе-
еся в школьные годы. Проявления его в каждом последующем возрасте шире, богаче; они оказывают вли-
яние на продуктивность обучения и учения, на активизацию всей учебной деятельности. Ценность урока 
чаще всего определяют через активность учащихся.

Психолого-педагогическими исследованиями зафиксированы различные уровни активности:
1. Репродуктивно-подражательная или воспроизводящая активность, характеризуется стремлением 

учащегося понять, запомнить и воспроизвести знания, овладеть способами их применения по образцу.
2. Интерпретирующая активность - стремлением к выявлению смысла изучаемого, проникновению 

в сущность явления, стремлением познать связь между явлениями и процессами, овладеть способами при-
менения знаний в измененных условиях.

3. Творческая активность характеризуется интересом и стремлением не только проникнуть глубоко в 
сущность явлений и их взаимосвязей, но и найти для этой цели новый способ. На этом уровне активности 
проявляются стремление применить знания в новой ситуации, т. е. произвести перенос знаний и способов 
деятельности в условиях, которые до сих пор не были известны.

Познавательную активность можно считать подготовительной ступенью самостоятельности [3]. Вос-
производящая и творческая работа учащихся в обучении — это разные уровни проявления их активности 
и самостоятельности. Если воспроизведение — первый, начальный этап, то творчество — самая высо-
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кая ступень познавательной и практической деятельности учащихся. Отсюда их различное назначение в 
учебном процессе. Если главной задачей воспроизводящей деятельности учащихся является усвоение, 
накопление знаний, умений и навыков, то цель творческой деятельности — не только дальнейшее совер-
шенствование полученных знаний, но и всемерная активизация мышления учащихся, развитие их позна-
вательных способностей. Данные виды деятельности отличаются друг от друга, как по содержанию, так 
и по способам выполнения. Воспроизводящая деятельность большей частью ограничивается программно 
очерченным кругом знаний и сложившимися методами его изучения.

Развить творческие потенции ученика можно, только непосредственно включая его в творческую де-
ятельность. «Творчество — деятельность, результатом которой является создание новых материальных и 
духовных ценностей. Творчество предполагает наличие у личности способностей, мотивов, знаний и уме-
ний, благодаря которым создается продукт, отличающийся новизной, оригинальностью, уникальностью», 
- писала Г.И. Щукина [4]. 

Согласно современным воззрениям процесс научного творчества совершается в три этапа.
1 этап характеризуется возникновением (в ходе познания или практической деятельности) проблемной 

ситуации, первоначальным анализом ее и формулировкой проблемы.
2 этап творческого процесса — этап поиска пути решения проблемы. Этот поиск совершается в ходе 

детального анализа проблемы на основе имеющихся знаний. В случае необходимости знания об изучаемом 
объекте исследования можно пополнить, изучая соответствующую литературу или выполняя необходимые 
экспериментальные исследования.

Часто принцип решения находят чисто логически, строго доказательно. Иногда объект исследования 
познать недостаточно, а знания о нем не только неполны, но и противоречивы. В этом случае доказательно 
вывести принцип решения возникшей проблемы не удается. На помощь приходит интуиция. При настой-
чивом исследовании проблемы наступает момент, когда принцип решения усматривается, хотя он еще не 
доказан (не установлен экспериментально, не выведен теоретически).

3 этап творческого познания - этап претворения найденного (или угаданного) принципа решения про-
блемы и его проверка. На этом этапе принцип решения реализуется в виде определенных результатов твор-
чества: решения новой задачи, обоснования и разработки конструкции, теории и т. д. 

Процесс активизации любой учебной деятельности сам по себе не возникает, а является следствием 
целенаправленных педагогических воздействий и организации необходимых педагогических условий [5]. 
К таким условиям мы относим, прежде всего,  разработку и реализацию организационно-педагогической 
модели  активизации творческой деятельности студентов.  При этом в отличие  от понимания модели в гно-
сеологическом смысле, т.е. как теоретического средства изучения, мы, говоря о педагогических условиях, 
рассматриваем модель активизации творческой деятельности как образец, как эталон организации педаго-
гического процесса обучения декоративно-прикладному искусству. Предложенная нами модель включает 
в себя следующие основные компоненты: учебный и исследовательский.

В учебном компоненте, выделяем в качестве цели обучения декоративно-прикладному искусству – фор-
мирование у студентов познавательной базы деятельности, которая предполагает опору на принципы, нор-
мы и правила проектирования изделия декоративно-прикладного искусства, что в совокупности позволяет 
организовать деятельность студентов  от идеи до ее практического воплощения.

Рассматривая исследовательский компонент в структуре обучения декоративно-прикладному  искус-
ству, мы выделяем в качестве цели этого компонента - формирование когнитивного базиса исследователь-
ской деятельности т.е. способности к умственному восприятию и переработке внешней информации.

Это предполагает организацию самостоятельной работы студентов  по  овладению знаниями и прак-
тическими умениями в области исследовательской деятельности. А для этого необходимо организовать 
процесс решения специальных учебно-творческих задач исследовательского характера и методически 
обеспечить самостоятельную дополнительную работу студентов над задачами. Поэтому определяющим 
моментом  для данного компонента является организация самостоятельной деятельности студентов по 
вычленению, сопоставлению и комбинированию различных способов решения учебно-творческих задач.

Это способствует тому,  что  в процессе обучения декоративно-прикладному искусству, у студентов 
формируется способность к усмотрению новых способов создания декоративных изделий, новых техноло-
гий декоративно-прикладного искусства. Целью же  исследовательского компонента обучения декоратив-
но-прикладному искусству является интеграция  в процесс творческого преобразования объектов декора-
тивно-прикладного искусства (т.е. в процесс, реализуемый в структуре учебного компонента) результатов,  
полученных в структуре исследовательского компонента. Эта интеграция производится посредством мыс-
ленного и практического комбинирования известных и ранее не приводимых во взаимодействие техноло-
гий, знания о которых были получены в процессе самостоятельного исследования. При этом для студен-
тов результатом проектно-исследовательской деятельности является не только достижение учебных целей 
(формирование знаний, умений, навыков и в целом компетенций профессиональной деятельности в сфере 
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декоративно-прикладного искусства), но и разработка  оригинального объекта декоративно-прикладного 
искусства и соответствующей оригинальной технологии.

Именно представленная структура модели учебно-исследовательской деятельности, представленные 
взаимосвязи её компонентов, являются основными ориентирами для организации учебного процесса, обе-
спечивающего достижение описанных выше результатов. Поэтому реализация данной модели становится 
необходимым условием развития творческой активности студентов в процессе разработки изделий декора-
тивно-прикладного искусства. 

Не менее важным и связанным с предыдущим условием является разработка системы учебно-творче-
ских задач. Педагогическая организация процесса их решения является необходимым компонентом пред-
ложенной выше  модели.

Эта система  включает в себя следующие виды взаимосвязанных и последовательно выполняемых  за-
дач направленных на:

- преобразование природных объектов  в объекты декоративно-прикладного искусства с помощью соче-
тания известных  (стилизации, трансформации, упрощения и т.д.)  и новых оригинальных приемов;

- комбинирование различных техник  декоративно-прикладного искусства;
- комбинирование отдельных операций из различных технологий изготовления изделий в декоратив-

но-прикладном искусстве;
- совершенствование технических средств и выбор новых материалов для реализации техник и техно-

логических процессов декоративно-прикладного искусства.
Задачи первого вида предлагаются студентам после изучения теоретических основ  декоративно-при-

кладного искусства. Они направлены на организацию самостоятельной работы студентов по исследованию 
выразительных средств и приемов,  как важнейших компонентов декоративного образа, а также по экс-
периментальному проектированию, комбинированию и материальному воплощению найденных образов.

Анализ выделенных педагогических условий позволил рассматривать творческую активность как вид 
учебно-познавательной деятельности, интегрирующий в себе компоненты учебной и исследовательской 
деятельности, при этом ведущей деятельностью выступает проектирование учебных и профессиональных 
объектов и технологий декоративно-прикладного искусства и соответствующих учебно-творческих задач, 
содержательно связанных с этими объектами и технологиями. При этом, каждый этап такой деятельности 
сопровождается исследованием, самостоятельным поиском субъективно и объективно новых знаний, как 
об объекте проектирования, так и о способах решения учебно-творческих задач.

Литература

1. Василенко В.М. Народное искусство. Труды о народном творчестве X- XX веков.-1974.-120с. 
2. Краюхина О.Е., Новосёлов С.А. Активизация профессионально ориентированного творчества сту-

дентов профессионально-педагогического вуза // Образование и наука. – 2008. - №8(56). – С.81-90. 
3. Белых С.Л. Управление исследовательской активностью студента: Методическое пособие для пре-

подавателей вузов и методистов / Под ред. А.С, Обухова. – Ижевск:УдГУ, 2008
4. Щукина Г. И. Активизация познавательной деятельности в учебном процессе. - М.,1979.
5. Сибирская Н.П. Проектирование педагогических технологий / Н.П. Сибирская // Энциклопедия про-

фессионального образования в 3 т. – М., 1999. – Т.2. – С. 344-345.



271

УДК.  37.18.11 
Серикбаева К.К.,  Ст.преп., 

Шамсутдинов В.З. преподователь 
Южно Казахстанский Педагогический Университет,

г. Шымкент

РОЛЬ И ЗНАЧЕНИЕ  ДИСЦИПЛИНЫ «КОНЦЕРТМЕЙСТЕРСКИЙ КЛАСС»

Резюме. Целью деятельности концертмейстера  является  исполнение аккомпанементов к вокальным 
или инструментальным произведениям. С точки зрения музыкальной эстетики основная цель концерт-
мейстерства – доставлять слушателям эстетическое наслаждение красотой,  эмоциональностью ис-
полнения музыки. В данной статье рассматриваются  особенности преподавания дисциплины «Концерт-
мейстерский класс»  в специальности «Музыкальное образованиее роль и место, преимущества как вид  
музыкального искусства.

Түйін. Вокалды және аспаптық шығармаларды сүйемелдеу концертмейстерлік қызметтің негізгі жұ-
мысы болып табылады. Музыкалық-эстетикалық тұрғыдан алар болсақ, концертмейстерлік қызметтің 
негізгі мақсаты-тыңдаушыға орындалып отырған шығарманың эстетикалық ләззат алу мен әсерлену 
болып табылады. Мақалада «Концертмейстерлік  класс» пәнінің музыкалық өнер ретіндегі орны мен 
маңызы жайында айтылады. 

Summary. The aim of the accompanist’s work is to perform accompaniments to vocal ov instrumental works. 
From the point of view of muzikal aesthetics, the main goal of concertmastering is to deliver aesthetic pleasure to 
listeners with beautiful, emotional permormanse of muzik.

This article examiners the peculiarities of teaching the discipline of the Concertmeister class in the specialty 
Muzikal Education, the vole and plase, the advantages as a kind of muzikal art.

Учебная дисциплина  "Концертмейстерский класс" направлен на воспитание разносторонне развитой 
личности с большим творческим потенциалом путем приобщения обучающихся к ценностям мировой му-
зыкальной культуры на примерах лучших образцов вокальной и инструментальной музыки, а так же на 
примерах казахской народной, и классической музыки, путем приобретения навыков аккомпанирования, 
чтения с листа и транспонирования; на развитие самостоятельности в данных видах деятельности. Вме-
сте с практической подготовкой в задачи предмета входит: формирование художественного вкуса, чувства 
стиля, творческой самостоятельности, стремления к самосовершенствованию, знакомство с лучшими об-
разцами мировой музыки [1]. 

Данная дисциплина поможет отражать комплексное развитие студента, индивидуальный подход к нему, 
академическую направленность и разнообразие вокального и инструментального репертуара, используе-
мого в обучении. Она направлена на обеспечение художественно-эстетического развития личности и при-
обретения ею художественно-исполнительских знаний, умений и навыков. Форма проведения учебных 
аудиторных занятий: индивидуальная, предлагаемая продолжительность урока - 50 минут. 

Цели и задачи учебного предмета «Концертмейстерский класс»
- формирование у студентов стабильного интереса к традиционной народной культуре, в том числе к ее 

инструментальным жанрам;
- создание особой среды и благоприятных условий для формирования общих интересов и совместной 

деятельности студентов, их высоких духовных нравственно-эстетических качеств, воспитания чувства 
причастности к своему народу, его истории, культуре;

- освоение и осмысление музыкально-художественных ценностей культуры средствами инструмен-
тального ансамбля как жанра музыкальной практики;

- развитие творческого мышления и творческих способностей студентов через их собственную художе-
ственно-исполнительскую деятельность;

- развитие музыкальных способностей и мышления посредством ансамблевого творчества, в особен-
ности совершенствование музыкально-ритмического чувства, тембрового слуха, полифонического слуха;

- приобретение практических умений в ансамблевой игре с солистом;
- воспитание художественного вкуса при выборе произведений для репертуара с солистом.
- воспитание художественного вкуса при выборе произведений для репертуара с солистом.
Задачей предмета является: 
- воспитание профессионального музыканта;
- овладение аккомпаниаторскими и концертмейстерскими навыками;
- получение навыков игры в ансамбле с вокалистами и инструменталистами;
- развитие музыкально-слуховых представлений;
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- развитие образно-музыкального мышления;
- овладение стилями различных композиторов различных эпох;
- развитие целостности исполнительского поведения.
Развитие музыкально-творческих способностей студента вырабатываются на основе: приобретенных 

им знаний, умений и навыков в области музыкального исполнительства; стимулирование развития эмоци-
ональности, памяти, мышления; воображения и творческой активности при игре в ансамбле; 

Ожидание формирований навыков совместного творчества обучающихся в области:
- музыкального исполнительства, умения общаться в процессе совместного музицирования; развитие 

интереса к совместному музыкальному творчеству;
- умение слышать все произведение в целом, чувствовать солиста и
поддерживать все его творческие замыслы; 
умение следить не только за партией фортепиано, но и за партией
солиста; 
приобретение знаний об особенностях вокального (искусство дыхания,
- приобретение навыков самостоятельной работы и чтения с листа
Для достижения поставленной цели и реализации задач предмета используются следующие методы 

обучения: 
- словесный (объяснение, рассказ, беседа);
- наглядный (показ, демонстрация, наблюдение);
- практический (упражнения воспроизводящие и творческие).
Индивидуальная форма обучения позволяет найти более точный и психологически верный подход к 

каждому ученику и выбрать наиболее подходящий метод обучения[2]. 
атериально-техническая база образовательного учреждения должна соответствовать санитарным и 

противопожарным нормам, нормам охраны труда. Учебные аудитории для занятий по учебному предмету 
"Концертмейстерский класс" должны иметь площадь на менее 9 кв.м. и звукоизоляцию. В образовательном 
учреждении должны создаваться условия для содержания, своевременного обслуживания и ремонта музы-
кальных инструментов. Объем времени на самостоятельную работу обучающихся по каждому учебному 
предмету определяется с учетом сложившихся педагогических традиций, методической целесообразности 
и индивидуальных способностей ученика. 

Виды внеаудиторной работы: - выполнение домашнего задания; - подготовка к концертным выступле-
ниям; - посещение учреждений культуры (филармоний, театров, концертных залов и др.); - участие обу-
чающихся в концертах, творческих мероприятиях и культурно-просветительской деятельности образова-
тельного учреждения и др.   

Работа с вокальным материалом требует элементарных знаний о вокальном искусстве, о природе чело-
веческого голоса и его диапазоне, искусстве дыхания и свободной манере исполнения вокалистов. Наличие 
текста помогает понять художественную задачу произведения [3].

Работу следует начать с самых простых аккомпанементов, состоящих из разложенных аккордовых по-
следовательностей или несложных аккордовых построений, где аккорды располагаются на сильной доле 
такта. Необходимо отметить места цезур, проанализировать фактуру фортепианной партии, определить 
звуковой баланс голоса и фортепиано. Студент должен уметь петь вокальную строчку, а преподаватель 
может ее подыгрывать на другом инструменте. Формирование концертмейстерских навыков тесно связано 
с освоением особенностей ансамблевой игры. Аккомпанемент, включающий дублирующую вокальную 
партию голоса, требует особого внимания. Студенту необходимо учитывать свободу интерпретации во-
кальной партии солистом в ансамблевй игре. В связи с этим в процессе работы над вокальным сочинением 
необходимо:

- Вначале тщательно разучить свою партию, уметь исполнять ее и слушать без солиста.
- Затем, играя, слушать воображаемого солиста, петь как бы «внутри себя».
- Играть партию солиста.
- Играть и самому петь.
- Играть три строчки.
Далее в классе можно провести следующие фор¬мы музицирования:
- Учащийся играет, педагог поет.
- Учащийся поет, педагог играет.
- Учащийся играет партию солиста, педагог — партию фортепиано и наоборот.
Выступление (певца) хора  и концертмейстера – это единый, целостный процесс, он неделим. Только 

условно можно представить себе раздельное существование вокальной и инструментальной партий. В ра-
боте концертмейстера часто встречаются такие задачи, как импровизация вступления, отыгрышей, заклю-
чения, варьирование фортепианной фактуры аккомпанемента при повторении куплетов.
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Так как выпускники специальности «Музыкальное образование» работают со школьным хором как 
и дирижеру хора, концертмейстеру необходимо умение контролировать качество исполнения хористами 
музыкального произведения, подсказать правильный путь к исправлению тех или иных недостатков. Для 
этого очень важно знать основы вокально-хоровых навыков, особенно таких как певческое дыхание, арти-
куляция и дикция, цепное дыхание, способы звукоизвлечения (легато, стаккато), мягкая атака звука.  Зна-
ние основ дирижерской техники, таких как «ауфтакт», «точка», «снятие звука», жестов, изображающих 
штрихи и оттенки в музыке, дирижерских сеток дает возможность концертмейстеру играть «по руке» ди-
рижера, «дышать» вместе с хором, оставаясь при этом в нужном темпе. Очень важно дослушивать окон-
чания фраз, где хористы берут дыхание, «не наступать» на хор. Дальше необходимо стремится к сильной 
доле, не затягивая движение в музыке, ее темп. Концертмейстер как бы «связывает» между собой фразы в 
единое целое [4,5,6,7]. Роль концертмейстера на уроках хора очень значительна

Нет задачи благороднее, чем совместно с педагогом приобщать подрастающее поколение к миру пре-
красного, прививать навыки хорового пения, такого необходимого в наше компьютезированное время.
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СУРЕТ ӨНЕРІ, ОНЫҢ БАСТАУЫ МЕН ҚАЛЫПТАСУЫ

Түйін. Бейнелеу өнерін оқытудағы классикалық тәсіл шеңберінде орындалатын сызба, жазықтықта көлемдік 
кеңістікті визуализациялаудың ғылыми негізделген әдістері мен әдістерін, сондай-ақ сызықтық конструктивті 
білімді және белгілі сызықтық-конструктивті, жарық-көлеңкелі, композициялық және басқа да білім беру міндет-
тері.

Резюме. Рисунок, выполняемый в рамках классического подхода к обучению изо-бразительному искусству, с ис-
пользованием научно-обоснованных приемов и методов изображения объемного пространства на плоскости, а так-
же линейно-конструктивных знаний и понимания формы, выполняемый с целью решения определенных линейно-кон-
структивных, свето-теневых, тональных, компози-ционных и других учебных задач.

Summary. A drawing performed within the framework of the classical approach to teaching the fine arts, using scientifically 
grounded methods and methods for the visualization of a three-dimensional space on a plane, as well as linear constructive 
knowledge and understanding of the form, performed to solve certain linear-constructive, light-shadow, compositional and 
other educational tasks.

Адамның өзін қоршаған дүниені бейнелеуді сонау ықылын замандардан бастау алған. Алғашқы қа-
уым жабайы тірлік кешкен адамдардың өзі ақиқат дүниедегі көзі көрген заттарды бейнелеуде тәп-тәуір 
жетістіктерге жеткен. Олар өздері мекендеген үңгірлердің қабырғаларында, еті мүжілген сүйектердің бір-
тегіс бетінде әр түрлі нәрселердің, хайуанаттардың, адамаъ бейнесін де айқын сызықтармен кесіндеуге бар 
ынтасымен кіріскен. Сурет тарихы бұл адамзат тарихы: тіршілік иесі адам баласының айнала қоршаған 
ортаны тануына, сана-сезімінің баюына, ұрпақтан ұрпаққа асыл мұралар қалдыруға айтарлықтай мол үлес 
қосқан өмірмен өнердің нақ өзі. Сурет шежіре. Ол ғасырлар шеруінде күллі әлем тарихын, тіршілік та-
рихын шашауын шашпай, жоғалтпай жеткізген бірден бір куәгер.

Біз осындай куәгер сурет арқылы мындаған жылдар жемісіндегі тіршілік тынысын, адамзаттың салт-
дәстүрі әдеп-ғұрпын, кәсібін, мәдениетін, сондай-ақ, оның бастан кешкен барша қайғы – мұңы мен таңдай 
қақтырар, тамсантар, дә-уірлеп гүлденген бұла шағын, табиғаттың мың құлпырған бояуын, жан-жануар-
лар дүниесінің алуан-алуан қызық тұрмысын танып білеміз.

Алғашқы қауымда өмір сүрген ежелгі адам бейнеленіп отырған хайуанның бейнелік кескінін бере біл-
ген, әрі аңнын мінездік ерекшеліктерін де жадынан шығармаған. Американдық, археолог және эстет, өнер 
зертеуші Р.Арикейм өз ойын «Өткір байқағыштық және есте ұстаудың шындығы алғашқы қауым адамын-
да» - дейді де, «өркениетті қоғамның адамдарына қарағанда недәуір жоғары болған» деп те санайды.

Арғыға бармағанның өзінде грек өнерінің қалыптасуы бірден пайда болма-ған. XIX ғ. аяғы XXғ. ба-
сында археологтардың қазба жұмыстарының арқасында Грецияның Крит аралында ғалымдар ежелгі кезең 
әлемін ашты.

 Қабырғалардың көрінген жеріне салынған, бір-бірімен байланыссыз, бейнелеу өнерінің ортақ компози-
циясын құрамайтын, алайда әрқайсысы жеке алғанда толық аяқталған композиция болып табылатын, тұла 
бойды түгел билейтін аса бір шабытты шақ туындысындай кейде бірінің, үстіне бірі салынған кескіндер.

Оралдағы Каповая үңгірінен 1959 жылы табылған палеолит өнерінің тамаша ескерткіштеріндеа ашық 
қызыл түспен салынған жеті мамонттың, екі мүйіз тұмсықтың және үш жылқының кескіндері бар.

Адам баласының ақыл-ойы дамуының бірдей дәрежесі, дүниені сезіну, талабы мен арман-қияларының 
ұқсастығы, үрейдің меңдеуі мен көркемдікке құштарлық сезімі жердің әр-түкпірінде өзегі бірдей өнердің 
пайда болуына жағдай жасады деген болжам теріс болмас.

Қола ғасыр петроглифтері екі түрлі дәстүр арқылы көрініс береді. Біріншісі автохтондық дәстүр, бұл 
Сарыарқаның жаңа тас ғасыры мәдениетінен келіп шығады да, неолиттен бөле жара қарала бермейді. Екін-
шісі – біздің эрамызға дейінгі 2 мың жылдықтың екінші жартысына қатысмты дәстүр. Бұл дәстүрді әскери 
күймелер тайпалары туғызды. Сарыарқадағы жаңа тас ғасыры петро-глифтерінің скифтік сібірлік хайуа-
наттық стиль кезеңінен өтіп үлгерген көне түрік графюларымен (біздің эрамызға дейінгі VI-VII ғасырлар) 
ұқсас келуі  кездейсоқ  нәрсе  болмаса керек.

Ежелгі  көшпенділердің жартасқа сурет салу өнерінде скифтік – сібірлік хайуанаттыө стиль айрықша 
орын алады. Олардың өзіне тән асқақ мәнердегі үлгілер дәстүрімен қатар сол көшпенділер  мәдениетіне 
қатысты неғұрлым  ұстамды стиль де өркендей береді. Сақтардың көші – қонда бірге ала жүретін мүсіндері 
сияқты, гравюралар-дың негзгі кейіпкері – бұғы болып болып келеді. Еліктің, кейіктің және қабыланның 
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суреттері аймаққа тән ерекшелік болып табылады. Бұғылардың қаумалап аулау көрінісі бейнеленген ком-
позицияны ежелгі көшпенділердің ең бір айшықты шығармасы деп есептеуге болады.

Оғыз – қыпшақ және адай (Маңғыстау) дәстүрлеріндегі петроглифтер Қазақстанның кем дегенде он 
бес мың ғасырлық тарихы бар жартас беті өнері жолының аяқталған жері болып табылады. Маңғышылақ 
материалдары, адай дәстүріндегі петроглифтерді бейнелеу құралдарының мейлінше молдығын және күр-
делілігімен айрықша бағаланып отыр.

Айрақтағы бір космогониялық композиция соның айшықты айғағы. Оның бейнелеу жүйесі, суреттік, 
символдық және талғамдық белгілерден тұрады.

Осынау кең ауқымды, ғажап тартымды суретті «жіліктеп» талдар болсақ, Ескі (Финикия мен Жапо-
ниядан Скандинавияға дейін) және Жаға дүние ми философиясына мейлінше ұқсас мифтік ірі сюжеттер 
табар едік. Маңғыстаудың жартас беті өнерін зерттеу арқылы өте өткен ғасырлардағы Қазақ мәдениетінің 
этнография да, фольклористика да көз қырын салмай келген, әлі күнге дейін мүлдем бей мағлұм талай 
қойнауларын ашамыз. Көп реттерде композиялар қос егіз қарама қатыстар мен уақыт жүйелері мен алма-
стырып отырады.

Осындай шығармалар Қарашаш өзенінің бойындағы Бұғы тас жартасының (Шығыс Қазақстан облы-
сы) да табылып отыр. Алтайдың қатал табиғаты бұл сұлулықты сақтады, біздің еліміздің, біздің дәуір-
леріміздің адамдары оны ашып бүкіл адамазаттың мәдени мұрасын байытты.

Сурет  өнері  ежелгі  Мысырдан  бастау  алған. Алғашқы қауым суретшісін бейнелеудің сиқырлы  күші-
не деген сенім баурайтын: аңнан басым  түсу  үшін  оның  толық  бейнесін бейнелеу керек. Мәселен, тұм-
сығы қырынан көрсетілсе, қос мүйіз  айқын  көрсетіледі.

Суретші – ұстаз өз оқушыларына натураны оқып білуді мақсат етіп, қойма-ған, ол жеке формулаларды 
және таблица мен үлгілер де көрсетілген заттардың формаларын жаттауды талап еткен. Сірә, мұндай мек-
тептерде оқыту механикалық дағдыларды жетілдіру ғана болған.

Сурет құрылысының әдістері мен принциптері фронтальды заңдылықта-рына негізделген. Мысалы, 
адама фигурасы былайша суреттелген, бас қырынан қарағанда, көз тура алдынан, қол мен аяқ қырынан, 
кеудесі тура алдынан осы дәстүр ежелгі Мысыр өнерінде біздің дәуірімізге дейін 4 мың жыл бұрын бекітіл-
ген және кейінгі мыңжылдықтарда да қатаң сақталған.

Сондай – ақ тиянақты түрде адам фигурасының суретін салудың егжей – тегжейлі жайын бұйрық ретін-
де жазып қалдырған. 

Осындай қағиданы нақты қолдану және тамаша білім, ежелгі Греция тұрғындарын тамсандырған және 
қайра қылдырған. Мысырлықтардың бұл жаңалықтарын оқып – білу үшін грек суретшілері арнайы сапар 
шеккен.

Біздің дәуірімізге дейінгі папирус орындалған Мысыр суреті бізге келіп жетті. 
Сонымен, ежелгі Мысырда арнайы көркем сурет мектебі пайда болды және нығайды деп айта аламыз.
Мысыр мектебімен бірге ежелгі Греция, ежелгі Рим, Орта ғасыр сурет мектептері де сурет өнерінің 

даму жолына өз үлстерін қосты. Сурет өнерінің бұрын – сонды болмаған жаңа мектебі Қайта өркендеу 
дәуірі кезеңіне тұспа – тұс келді. Бұл бейнелеу өнеріндегі аса маңызды прогресивті төңкеріс болатын.

Орта ғасыр суртшілерінің өнерін, көрермендер аумақты терең дүние ретінде сезінбейді, ол өнер, еш-
кімді кеңістік әлеміне бөлемейді, тіпті сондай мақсатты суретшілер өздерінің алдына қойған да емес.

Иә, жаңа Өнердің Отаны Италияда болуы кездейсоқ емес ті.
Қайта өркендеу дәуірі деп жүрегеніміздің өзі ежелгі ұлы мәдениетінің мирас болып жетуі, гуманизм, 

адамшылық мұраттардың бекуі еді.
Бұл орта ғасырлар аяқталып жаңа заман басталған кез болатын.
 Итальян  өнерінің  алтын  ғасыры  бостандық  ғасыры еді.  Қайта  өркендеу  заманының  живопись-

шілері  бейнелеу  өнерінің   барлық  тәсілін-адам денесінің  сүйек  тұлғасын  аша  түсетін  өткір  әрі  батыр  
суреттер  салуды, ауаны  да, көленкені  де,  жарықты  сол  қалпында  бере  салатын  түр-түстер  жасауды  
мең-герген.  Суретшілер перспектива заңдарын  қиындығы  жоқ  нәрседей  бірден  игеріп  әкетті. Фигура-
лар  қимылдап  бара  жатқандай  қалпыпқа  енді,  сөйтіп  еркін  де  өмірге  жарасатын  бейнелер  жасалды.

Талғам  құіреті  мен  адамның  жан – дүниесін  шұғылаға  шомылдырып, ой – сезімін еріксіз  тұтқын-
дайтын  дарын  бейне  бір  көшпелі  жел  құсап  солтүстіктен – оңтүстікке,  шығыстан – батысқа қарай  
жүйткіп  жүргендей» деп  жазады.

Қайта  өркендеу  дәуірі  кезеңінің  суретшілерінің  арасында  сурет  салу  өнерін меңгерудің   мәселе-
лерімен  шүғылданған  неміс  суретшісі  Альбрехт  Дюрерге  ерекше  көрнекті  орын  берілді.  Оның  тео-
риялық  еңбектері  сурет төңірегіндегі  оқытудың  әдістемелері  күні  бүгінге  дейін  өте  құнды.

Шығармашылық  жұмыстарды  талдай  келе,  Дюрер  өнерде  тек  сезіммен  және  көріп  қабылдау  ғана  
деп  ұғынуымызға болмайды,  негізінен  нақты  білім  беру  керек  деп  санайды.

Суретке  оқытудың  және  жазықтықтағы   нәрселердің  құрылысын  шын-шылдықпен, заңдарға  сүйене  
бейнелеуде  бірінші  орында  перспектива  тұру керек  деп  санаған.  Осындан  кейінгі  маңызды  шығар-
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масы  «Адам  пропор-циясы  жайлы  ілім»  атты  еңбегі, бұл  еңбек  оның  бүкіл  ғұмырының  жемісі  еді.
Суретші  адам  фигурасының  құрылысын  геометриялық  дәлелдеу  және  математикалық  есептеулер  

жүргізу   ережелерін   қолдану  арқылы  іздеуге  тал-пынады.
Дюрердің  форманы, әдістемелік  жалпылау  оқу  құралдарының  нұсқау-лары  көркем  педагогика  оқы-

тудың  баға  жетпес  еңбегі  болып  саналды.  Осы  әдістемені  өздерінің  педагогикалық  жұмыстарында 
ағайынды  Дюпюи, А.Ашбе, Д.А.  Кардовскийлер  кеңінен  қолданған.

Сонымен  бірге  адам  басы  мен  фигурасын   бейнелеуге  кеспелектеп  салу  әдісін  қолданып  және  бей-
не  құрылысын  әдістемелік   талдау  жолымен  іздеу-ді  де  ұсынған.  Мұндай    әдістемелік  іздеу  жолдары  
суретке  оқыту  саласын-да  таптырмайтын  тамаша  мектепке  айналды,  сонымен  бірге  оны  жетілдіру  
әдістемелері   мен   тәсілдері  бүгінгі  күні  де  өзекті  мәселе  болып  отыр.

А.Дюрердің әдістемелік ізденістері, суретке оқытудың таптырмайтын оқу мектебіне айналғандығы 
өнер саласының теоретиктері мен оқытушыларына жақсы мәлім.

  XVI ғ. аяғында көркем білім алу және эстетикалық тәрбие берудің педагогикалық принциптері мен 
құрылымдарының бағыттары пайда болды. Осының салдарынан бейнелеуге оқытудың академиялық жүй-
есі мен әдістемелері туды. Осы орайда Болондағы көркем академияны құрған ағайынды Каррачилерді 
еске түсірмеу мүмкін емес. Олардың басты мақсаттарының бірі сол дәуірдегі пайда болған барлық тамаша 
жетістіктерді біріктіріп, бір жүйеге келтіру болды.

Ағайынды Каррачилердің ерекше сіңірген еңбектерінің басты нәтижесі, бейнелеу өнеріне оқытуға ар-
налған арнайы оқу орындарын ашудың қажеттілігін алғаш түсінгендіктері және оларды бір жүйеге келтіру-
дің жолын салғандықтары.

XIX ғ. аяғында екі түрлі бағытта оқыту жолы пайда болды. Оның бірі геометриялық әдістеме жолымен 
оқытуды жақтайтындар болса, басқасы табиғи (натуральный) жолмен оқытудыы көздейді.

Геометриялық әдістемеде, суретке оқыту геометрияға сүйеніп негізделеді. Мұндай оқытуды жақтаушы-
лар геометриялық әдістеменің артықшылығын айт-ты, суреттегі бейнені дәл түсіруге және оның дәлме-дәл 
дұрыс шығатындығына айнытпай септігін тигізеді деп санады. Ал табиғи әдістеменің бағыты нәрсе-лердің 
суретін бірден, қалай көрінсе, сол күйінде бейнелеу керек деп көрсетті. Бұл кезеңдер әдістемелік оқытудың 
күрделі және қарама – қайшылық кезеңдері еді.

Бейнелеу өнеріне әдістемелік оқытудың жаңа формаларын іздеу тәжірибе-лері барлық өнер академия-
ларында, көркемдікке оқытатын мектептерде және жеке студиялардың суретші – ұстаздардың еңбектерін-
де жалғастырылуда.

Қазақстанның бейнелеу өнерінің бастамасы XIX  ғасырда пайда болды десекте қателеспейміз. Еліміздің 
кәсіби бейнелеу өнері  XX ғасырдың басында құрылып, өркениетті елдердің үлкен өнер мектебіне жақын-
даудың жолын іздеді. Қазақстандағы өнер мектептері алдында Ресейдің акадеиһмиялық мектебінің, одан 
соң Еуропа және басқа да елдердің өнері арқылы  қалыптаса бастады.

Осы өнердің кәсіби саласында сурет туындыларын жасай білгендердің алғашқы сапасында әйгілі оқы-
мысты ғалым, суретші – зерттеуші Ш.Ш.Уалиха-нов тұрғаны бізге мәлім.

Суретшінің живопись және сурет еңбектері өте тамаша кәсіптік деңгейде орындалған, шеберлік іздені-
стері, қарындашты еркін меңгере білуінің  өзі  кемеңгерлікті танытады.

Суретші Ш.Ш.Уалихановтың портреттері, пейзаж суреттері, добалары көркем – көркем сезімтал-
дығымен және пропорциялық сәйкестікпен орындал-ған, сонымен біоге суреттегі жарық және көлеңке, өң 
мен реңктері ұтымды берілген.

Еліміздің бейнелеу өнері мектебінің қалыптасуына белгілі суретшілер Ә.Ысмайлов, Н.Г.Хлудов, Ә.Қа-
стеев, сұлулықты дүнменің бұлжытпас қасиеті деп біліп, оны мүмкін қадірінше дәлме – дәл беруді мақсат 
тұтқан.

Ә.Қастеевтың суреттеріне тән ерекшелігі – ол көбіне көсілте салуға бейім, формалары мейлінше жи-
нақталған, композициялық   өрілімі бір орталықтан өрби жайылады, живопсьтен суреттері басым шығып 
жатады. Ресейдің және еліміздің жоғарға оқу орындарында көркем білім алған талантты суретшілер саңы-
лақтары, кәсіби шығармашылықтың жаңа кезеңін тудырды. Еліміздің өнері өзінің бастау бұлағына, ежелгі 
халықтың түп негіздеріне ықылас білдіруінде оның этнографиялық, одан кейін поэтикалық мұрасын баға-
лап, жаңа бейікке шығып оны пайымдаудың философиялық дәрежесіне көтерілді деуге болады. Әсемдік 
әлемнің басынан өтіп жатқан өзгерістер картинасы, міне, осындай.
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БАЛА ТӘРБИЕСІНДЕ ҚАЗАҚ ХАЛҚЫНЫҢ ҰЛТТЫҚ МӘДЕНИЕТІН, 
ЭСТЕТИКАЛЫҚ ТӘРБИЕ БЕРУ АРҚЫЛЫ СІҢІРУ

Түйін. Эстетикалық талғам - адамның түрлі өнер салаларынан алған түсініктерінің жиынтығы. Эстетикалық 
ұғым оның іргетасы, ол шәкірттердің жас өзгешеліктеріне байланысты өзгеріп отырады. Эстетикалық тәрбие 
беру балалардың өскен ортасына, жасына және ұлттық ерекшелігімен байланысып жатады.

Резюме. Эстетические вкусы - это набор концепций, которые люди получают от разных искусств. Эстетическая 
концепция - это ее основа, которая варьируется в зависимости от возрастных характеристик учащихся. Эстетиче-
ское воспитание связано с растущей средой, возрастом и национальными особенностями детей.

Summarу. Aesthetic tastes are a set of concepts that people receive from different arts. The aesthetic concept is its 
basis, which varies according to the age characteristics of the students. Aesthetic education is associated with the growing 
environment, age and national characteristics of children.

 Эстетикалық тәрбие болмыстағы және өнердегі сұлулық пен өсемдікті дұрыс қабылдасауды және эсте-
тикалық сезім мен талғамды тәрбиелейді. Өнер және өмірдегі сұлулықты жасау, оған қатысу қабілетін, 
қажетсінуін қалыптастырады.

Эстетикалық талғам - адамның түрлі өнер салаларынан алған түсініктерінің жиынтығы. Эстетикалық 
ұғым оның іргетасы, ол шәкірттердің жас өзгешеліктеріне байланысты өзгеріп отырады. Эстетикалық тәр-
бие беру балалардың өскен ортасына, жасына және ұлттық ерекшелігімен байланысып жатады. Мысалы, 
біздер төменгі сынып оқушыларын шығарма кейіпкерлерінің іс-әрекетіне таң-тамаша болып қайран қа-
латыны, олардың кейіпкерлерге баға беріп, өздеріне үлгі ететін кісінің жан - жүйесінің нәзік жақтарына 
көңіл коя білмейтіні, ал олар адамның сыртқы тұрпатына ғана көңіл аударып, бұлардың ішкі астарына 
зейін қоймайтындығы, шығармаларда құйқылжытып жылдам орындалатын әндерді ұнататыны байқал-
са, жоғары сыныптардағы ересек шәкірттердің музыкалық шығармалардың орындалу шеберлігімен дауыс 
ырғақтары гармониясына көңіл бөле бастайтыны белгілі. [2] Дала ойшылдары өскеленнің эстетикалық 
тәрбиесіне ерекше көңіл бөлгені олардың жыр-толғауларынан жақсы байқалады. Аса мәнді эстетикалық 
түйіндерді кейіннен ұлы Абай мен Сұлтанмахмұт аз айтпаған. Олар әннің, жырдың көркемдігін көкірегі 
ояу, жаны сезгіш, ойы қырағы адам шарықтаған шығармашылық қиялдың негізінде ұғынады деп түсіндір-
ген. Бұл жерде біз табиғатпен үнемі етене араласып жүрген қазақ халқының ойлау мен қиялдау жүйесінің 
сыр-сипатын жақсы аңғарамыз. Ойшыл ақын Сұлтанмахмұт Торайғыров: "халықтың әні кетсе, әдебиеті 
жесір қалады, сәні кетеді," - деп тегіннен- тегін айтпаған. Эстетикалық тәрбиенің психологиялық астар-
лары жайлы айтқандары оның мына тұжырымдарынан да жақсы байқалып тұр: "Халықтың арғы-бергісін 
қозғап, естеріне түсіріп, мұң мұқтаждарын зарлап, кем кетігін көрсетіп, әдемі дауысымен құйқылжытып 
тұрғанда, қандай тас көңілді болса да жібімеген еркіне қоймайды. [1] Халықтың қайдағы жайсыз жағдайы 
ойына қапталып түсіп, қандары қайнап, тіпті арқалары қозып кетеді. Әркімнің көңіл көздерінен жастар 
моншақтап ойлары балқығандай шарт шұрт қол шапалақтасады, ақшасының үстіне мың қайтара "Тәңір 
жарылқасынын" айтып тарқайды...Біздің қазақ - ән құмар халық. Біреу қолына домбыра ұстап ән сала 
бастаса, ойдағы-қырдағысы жиналып, сегіздегі бала, сексендегі шалына дейін қалмай қамалап, айтушыға 
айтшылап жанын жағасына келтіреді. Бара-бара не болса сол әндегі рух сүйегіне сіңеді, құлағында қала-
ды," - деп ойшыл ақын психологиялық тұрғыдан аса мәнді тұжырым жасайды. Міне, қазақ ақын-жыра-
уларының соңғы өкілінің айтқаны да өзінің арғы жыраулық дәуірдегі ата-бабаларының тағылымдарын 
жалғастыра түседі. Есімі соңғы кездері жүртшылыққа мәлім бола бастаған Ө.Тілеуқабылұлы "Шипагерлік 
баянда" жан сұлулығы мен тән сұлулығы жайлы біраз пікірлер айтқан. Адамның жайдары мінезі, сөйлеу 
шеберлігі, әдемі киінуі, денесін жинақы ұстауы оны көркемдікке баулитындығын айта келіп былай дей-
ді: "Әр пенденің тұлғалық бітімі, бет әлпеті, өз түсі, киім жарасымы, мінездемелік ұнасымды тақілеттер 
бір - бірімен айқындық парықталыс белгілеп танымал кісілер көргеннен жазбай танитын бітіске ие болуы 
жарақтық"Ғұлама адамның киген киімі қонымды әрі жарасымды болса, таза болса, оның көңілін көтеріп, 
жанының жайдарлы болуына себеп болады дейді: "Пенде көркі," - деп жазды ол, - ыппалық жарастылық, 
яғни жапырақтық жарасақтылық дей келіп ұлпа әрі толық, әрі орамды, әрі жылы жарасымды әрлі бол-
мағы мен сәнді болмағы шарт... "Ортағасырлық шипагердің бұл арадағы негізгі түйіні - адам денесі таза, 
кір-қожалақтан аулақ болса, одан түрлі жаралар аулақ жүреді. Сондықтан да баланы жас кезінен тазалық 
сақтау әдетіне дағдыландыру қажет. Дене тік және сұңғақ болып қалыптасуы бала үшін ат үстінде мығым 
отыруы, жүріс - тұрысын үнемі бақылап отырғаны абзал. [4] Ғұлама - дененің көркем болып қалыптасуы 
үшін мынадай кеңес береді. Тамақты аз және жиі жеу, майлы тамақты жемеу, өйткені ол дененің терлеп, 
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әрі жағымсыз иіс шығаруына себепші болады. Адам көбінесе жеміс-жидектерді көбірек жеуді әдетке ай-
налдыру қажет. Дала ойшылы тамақты көп жеген адам абайсыз семіреді, сөйтіп тән сымбаттылығынан 
айырылады дей келіп, "Жөнсіз ас кекіртеді, одан қалса семіртеді" дегендей тұжырымдар жасайды.Орта ға-
сырлардағы келесі бір қазақ ғұламасы шежіреші-тарихшы Қадырғали Жалайыри "ұлың батыр болсын, ал 
қызың көркем сұлу болсын" дейді. Оның осы түйіні Құран Кәрімдегі ер адамның күші мен көркі, зеректігі 
мен батырлығы үйлесіп жатуы тиіс дейтін қағидалармен үйлеседі. Ал, қыз баланың жайдарлы, сымбатты 
болуы өмірдің сәні және ұрпақтың көркем болып жалғасуының негізі. Ғұламаның - "Үйдегі нәрселер үй 
иесіне сай" деуінің өзінде де үлкен мән жатқан жоқ па? Мәселен, кейбір сылбыр-салақ тұратын отбасына 
бара қалсаң, дүниелері шашылып, шаң болып, қолаңсып жатады. Үй ішіндегілердің ұқыптылығы мен таза-
лығы жан мен тән сұлулығымен орайласып жатадындығы белгілі. Сандығын сары алтынға малындырған, 
- деп келетін үзінділерде қазақ елінің сұлулық пен сымбаттылыққа қатысты ұнам-талғамдары жақсы көр-
сетілген.Дала халқының салтанатты салиқалы өмір кешіп, әсемдікті ешқандай ғылыми қарым-категория-
ларды қаптатпай-ақ, сұлулық пен әсемдікті жан рахатына пайдаланғаны көрініп тұр. [2] Қазақ жанының 
сұлулыққа аса қүмарлығы ою-өрнекті, зергерлікті үй мүліктеріне молынан қолданғаны хак. Бұқар жырау 
сол жастарды зергерлік, бейнелеу, сәулет өнеріне тәрбиелеуде олардың көркемдікке шаттанып рахаттана 
білу сезімдерін дамыту қажеттілігін көре білген. Қазақ ғұламалары әсем шаһар, салтанатты орда, адам 
көңілін жадырататын әшекей бұйымдарды қалайша жасау туралы жастарды зергерлік, ұсталық, шеберлік 
өнеріне баулуды ән мен күйді, жыр мен термені жанға азық етіп, жас өскіннің эстетикалық талғамын дамы-
ту үшін оларды жастайынан белгілі бір өнердің майталманы етіп шығаруға болатындығын да айтып кетеді.
Мәселен, Өтейбойдақ бабамыз: ісмерлік - өнер, осы атаққа ие болғандар өнерпаз атанбақ, - дейді. Орта ға-
сырлық қазақ ғұламалары ер бала мен қыз баланың эстетикалық талғамдары өзіндік ерекшеліктерге бөлі-
неді. Мәселен, олар ұлды соғыс өнеріне, мал бағуға, отын шабуға, тас қашап дирмен жасауға, аң аулауға, 
қолөнер шеберлігінің сан алуан қырларына баулу қажет дей келіп, қыз балаға үй жинау, ас пісіру, кесте тігу, 
кілем тоқу, тон пішу, музыкалық аспаптарда ойнау мен ән-күй, өлең айтуға аналары, әжелері айналысуы 
қажеттігін еске салады.Күнбе-күнгі күйбең тіршілікпен айналысып жүрген ер жігіттер аяқ астынан шыға 
келген жауға тойтарыс беру үшін қару-жарағын асынып, торлама сауытын киіп жауынгер боп шыға келсе, 
кешке қарай сәнді киініп қолына үкілі домбырасын алып, ән салып серілік құрған. Сондықтан да осы жәйт 
жігіттің сұлтаны, сегіз қырлы бір сырлы ұлттық ұғымдардың туындауына себеп болған. [7]

Халқымыз қыз бала сұлулық пен әдеміліктің символы деп түсінген. Сондықтан да, "қыз қылығымен" 
деген нақыл тегін айтылмаған. Бұл жөнінде Бұқар жырау: "қызда қылық болмаса, құр шырайдан не пай-
да - деп қыздың қуыршақтай жансыз сұлу болмай, жүректі шымырлатардай нәзік сезімді, тәтті қылықты 
болуын өнеге тұтады.Сұлулықты түсіну ол адам жан дүниесінің байлығын байқатады. Сонымен қатар 
адамның сезім түйсіктерінің жан-жақты дамығандығымен қоса, қабылдау үрдісінің ойдағыдай дамып 
жетілуінің нәтижесі. Сұлулық пен әсемдік көпшілік мән бере қоймайтын нәрселерге ерекше зейін қоюш-
ылықпен тоқайласып жатыр.

Табиғаттағы әсем құбылыстарды, адам сымбатын және басқа сұлулықтың түрлерін тек байқағыштық 
касиеті бар адамдар тез аңғарады. Бұл жөнінде Өтейбойдақ Тілеуқабылүлы былай дейді: "адам пендесі 
ақыл-ой парасаттылығы арқылы табиғат пен өмірдегі құбылыстарды тез аңғару шарт", - дейді.Дала ой-
шылдары туған жердің әсем табиғат көріністерін жаз жайлауы, қыс қыстауын, асқар тауы мен жасыл ор-
ман, мөлдір бұлағьі жайлы мәселеге жиі оралып отырған.           

Табиғат төсінде сән-салтанат құра білген халықтың ұл-қыздары оның көркемдік сұлулығын тамашалай 
білгені хақ. Көл жағалап суға келген ару қыздардың сыр-сымбатына ғашық болған бозбала жігіттердің 
арманшыл, сыршыл қасиеттерге мол болатынын да қазақ жыраулары тамаша суреттеген. Қазақ жағдай-
ында қыз баланың бой түзеп, сұлу сымбатты болуына ерекше қам жеп сырласса сырын, мұңдасса мұңын 
бөлісетін асыл жеңгелері қайын сіңілілеріне бар жақсы өнегені үйретіп, бойжеткеннің жүріс-тұрысының 
әсем болуын ойлап, бар ақылын айтатын еді. [5]

Қазақтың салт-дәстүрін, өмір сүру көрінісін, тіршілік мәнін, талап-талғамын сипаттайтын дәстүрлі мә-
дениеттің бір элементі ұлттық киім-кешектер болып табылады. Қазақ дәстүрлі қоғамында басымдық та-
нытқан әсемдік пен сұлулықты бейнелейтін ұлттық киім эстетикалық мұраттар ұлттық көркемдік стилдің 
негізгі даму заңдылықтарына бағына отырып дамыды.

Киімнің жоғары сапада, биік талғамда тігілуі халықтың эстетикалық талғамының ғана емес, сонымен 
қатар дәстүрлі қазақ қоғамында эстетикалық мұраттың басымдылығын танытады. Қазақтың ежелгі сән үл-
гілерінің синтезі ретінде ұлттық киім мәдениетінің екі түрін: ұлттық психология мен мәдениеттің өзіндік 
қалпын баяндайтын дәстүрлі мәдениетті және ұлттық киімді жасауда әдемілікті талап ететін эстетикалық 
мәдениетті жинақтаған. - Ұлттық киімнің көптеген элементтерінің сақталуы мен сабақтастығы және қа-
зақтардың қазіргі киімдерінде олардың шеберлікпен өңделіп пайдаланылуы халықтың өзі қалыптастырған 
эстетикалық үрдістер мен талғамның, шығармашылық әдістер мен қағидалардың жүйе ретінде ұлттық 
көркемдік дәстүрдің тұрақты екенін дәлелдейді.Ұлттық мәдениеттің құрамдас бөліктері болып табыла-
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тын ұлттық мерекелер, ойындар мен киімдерде кездесетін эстетикалық өлшемдер қазақ халқының көркем 
туындыларының жемісі. Ұлттық мәдениетіміздің осындай көркемдік жақтарын бала тәрбиесіне таңдап, 
талғап, эстетикалық тұрғыдан айқындап сіңіру бүгінгі күннің өзекті мәселесі. Бүгінгі жаңа технологияны 
халықтық тәрбиемен ұштастыра іске асыруды жүзеге асыру көзделеді. Өйткені, ұлттық тәрбие ұлттық мә-
дениетімізді өркендетудің қайнар көзі болып табылады. [6]

 Бүгінгі таңда жас ұрпаққа отандық және әлемдік көркем әдебиет пен өнердің озық үлгілері негізінде 
эстетикалық тәрбие беру міндетін жүзеге асыруда мектеп пен мұғалімге үлкен жауапкершілік жүктеледі. 
Талапқа сәйкес қазіргі уақытта мұғалімдердің білім даярлығын арттырып, оларға эстетикалық тәрбие беру 
мен методикасынан терең білім беруге айрықша назар аударылып отыр.

  Бастауыш және жоғары сыньш мұғалімдерінің эстетикалық тәрбие әдістемесін жоғары деңгейде 
меңгерген болуы лазым. Олар мектеп табалдырған бірінші рет аттаған бүлдіршіндердің бойына әсемдік 
сезімін дарытып, өнер туындыларын, туған табиғатымыздың сұлулығы мен байлығын қадірлей білуге үй-
ретуге тиісті.Сондықтан, республика мектептерінің мұғалімдеріне эстетикадан терең білім беріп, жас жет-
кіншіктердің әсемдік сезімдерін тәрбиелеу әдіс-тәсілдерімен қаруландыру педагогика ғылымының саласы 
тәрбие теориясы мен әдістемесінің маңызды мәселелерінің бірі болып табылады. [2]

  Қорыта келе айтарымыз, бүгінгі таңдағы жалпы білім беретін мектептің мақсаты белгілі білім мен 
дағдылар жиынтығын ғана меңгерген азаматтар ғана емес, ұлттық дүниетаным непзінде өз көзқарасы 
қалыптасқан, әлеуметтік белсенділігі болса да тең дәрежеде қатар тұратын тұлғаларды тәрбиелеп өсіру. 
Мақсатымыз-өз ұлтымыздың тарихын, мәдениеті мен тілін қастерлейтін және оны жалпы азаматтық дең-
гейдегі рухани құндылықтарға ұштастыра білетін ел жанды тұлға тәрбиелеу. Оқушылардың эстетиканы 
меңгеруі тек өнер сабақтарын оқытумен шектелмейді, ол барлық педагогикалық процестер әрекеттерінде 
кездеседі. Басқа сөзбен айтқанда, адам тікелей өнер туындылармен: суретпен, музыкамен, поззиямен айна-
лысқанда ғана суреткер болып қоймайды. Эстетиканың бастамасы оқу мәдениет еңбегінде, оқушының өзін 
және өзін қоршаған ортаны өзгертуіне бағыталған әрекеттеріне негізделуі тиіс.Адамның болмысқа деген 
эстетккалық қатынасы өзінің пайда болуында еңбек әрекеттеріне міндетті еңбекті дене ойыны мен рухани 
күш тұрғысында әдемілік, сәулеттілік құбылыстары тұрғысында түсініп, әсерлену, эстетикалық тәрбиеиің 
негізі мен адамның дамуын калыптастырады.

Бала еңбегі масылдыққа айналмай, эстетикалық ләззат әкелуі үшін, ол қоғамның қажетінен шығуы 
керек, қимылдың нақтылығымен, уақыт үнемділігімен, берілгендігімен байқалып, қанағаттанарлық және 
табыс сезімін әкелуі керек. Ден қимылының ептілікте, дәлдікте, ырғақтылықта, қуанышта байқалатын үй-
лесімділігі ішкі рухани әсемділікті тудырады. Оны балалар үлкен эстетикалық байлық ретінде бағалап 
қабылдайды. [9]

  Эстетикалық әсер көбіне оқыту әрекеттері арқылы беріледі. Мәселен, математикада: шешімі немесе 
дәлелдеуі әсем, нақышты екен деген сөздер жиі айтылады. Бұл жай айтыла салған сөз емес, шын мәнін-
де оның негізінде ең жоғары үйлесімділік пен мақсатқа сәйкестілік жатыр. Егер бүгінгі бірінші кластың 
математикасын алатын болсақ, ол бұрынғысынан өте күрделенген, жоғары математикаға жақын. Шығар-
машылық ізденіс кезінде оқушы тақырып, шешімінің айқындылығын, бірлігі мен қисындылығын аңғара 
отырып, танымның қуанышы мен әсемділігін сезінеді. 

Демек, эстетика тек заттардың өзіне және шындық құбылыстарына тән, ол біздің түсінігімізде де, қор-
шаған ортаға деген қатынасымызға да байланысты емес. Тек адамның тарихи даму процесінде «адамның 
сезімділігінің субьективті байлығы: музыкалық құлағы, сұлулықты сезінетін көзі» болады. Ортаны эсте-
тикалық тұрғыда меңгерудің субъективті жағы болып эстетикалық сезім, талғам, баға, әсерленушілік, ой 
– сана, армандар, яғни адамның эстетикалық санасы алға шығады. [6]
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НОВАЯ МЕТОДИЧЕСКАЯ СИСТЕМА РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКОГО 
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Резюме. В статье рассматривается основные особенности детского творчества, формирование и проблемы 
творческого мышления, выявление усло-вий, обеспечивающие максимальное и всесторонне развитие художествен-
ного мышления, аспекты формирования художественного мышления учащихся 5-6 классов в процессе рисования с 
натуры. Педагогические условия для развитие художественного мышления в процессе рисования с натуры, основы 
поиски пу-тей формирования творческой личности учащихся, познания внутреннего мира человека, его духовное ста-
новление и творческое самосовершенствование. Но-визна нашей работы заключается в новый методической системе 
развития эф-фективность доказанной экспериментальным путем сравнивая группы учащихся.

Ключевые слова: творческое мышление, креативность, активность, способность, интеллектуально-творческий 
потенциал, гармоничность, постанов-ка, рисование с натуры, способность. 

Summary. In the article discusses the main features of children's creativity, formation of creative thinking and problem, 
identifying the condition to ensure the maximum and comprehensive development of creative thinking, aspects of the formation 
of creative thinking of student’s grades 5-6 in the process of drawing from life. Pedagogical conditions for the development 
of creative thinking in the process of drawing from life, the foundations of how to promote creative person pupils'health, 
knowledge of the inner world of man, his spiritual formation and creative self-improvement. 

Кeywords: creative thinking, creativity, activity, ability, intellectual and creative potential, harmoniously, staging, drawing 
from nature, ability.

Введение. Формирование творческого мышления учащихся является одной из приоритетных задач со-
временного образования. Это обусловлено об-щественными потребностями в накоплении интеллектуаль-
но-творческого потен-циала, с помощью которого общество сможет выйти на новые рубежи развития, так 
как только яркие творческие решения помогут найти выход из сложного переплетения экономических, 
политических и социальных проблем.

В Казахстане за 20 лет независимости сделано много в области совер-шенствования общеобразова-
тельной системы. Утвержден новый стандарт обще-го среднего образования, приближенный к мировому 
уровню и составлены проекты стандартов высшего профессионального образования. В соответствии с тре-
бованиями нового стандарта, в образовательной системе представлена область «Искусство». Парламентом 
Республики Казахстан принят Закон «Об образовании», который определяет в числе приоритетных задач 
– развитие творческих, духовных и физических возможностей личности, формирование привычных основ 
нравственности и здорового образа жизни, обогащение интеллекта путем создания условий для развития 
индивидуальности, а также приобщение к достижениям мировой и отечественной культуры. В разделе 
организации учебно-воспитательного процесса, предусмотрено, что для апробации новых технологий об-
учения, внедрения нового содержания могут разрабатываться образовательные программы, реализуемые в 
режиме эксперимента в организации образования. [1,2,3]

Тем не менее, современная эпоха выдвигает ряд неотложных задач в области духовно-нравственного 
развития общества, которые требуют безотлагательного решения вопроса творческого роста учащихся в 
средних общеобразовательных школах.

Перед Республикой Казахстан стоит проблема переосмысления задач, стоящих перед высшей и обще-
образовательной школой. Особенно той части общеобразовательной системы, где рассматриваются вопро-
сы духовно-эстетического и творческого развития личности. Детское творчество как основное свойство 
духовности является  мощным фактором, противостоящим деструктивным общественным явлениям. В 
условиях интенсивного накопления знаний и ограниченности возможности их переработки индивидом 
педагогическая наука переориентировалась с идеи всестороннего развития личности на идею развития 
способностей к самореализации личности, учитывая, что возросла потребность личности в творческой 
самореализации. 

Главное в нашем исследовании – это выявление условий, которые обеспечивали бы максимальное и 
всесторонне развитие художественного мышления.

Всякая целенаправленная работа начинается с мышления, и неслучайно все выдающиеся художники-пе-
дагоги прежде всего старались активизировать мыслительную деятельность ученика, так как с помощью 
мышления активизируется и творческая деятельность. Объясняя психологию мыслительной деятельности, 
А.В. Брушлинский пишет: «Мышление – это всегда искание и открытие существенно нового». [2,4,5] 

Методика. Теперь обратимся к вопросу, как можно способствовать развитию художественного мыш-
ления в процессе рисования с натуры. В первую очередь необходимо отметить особую роль самооргани-
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зации, осознание приемов и правил умственной деятельности. Ученик должен с достаточной ясностью 
понимать сущность умственного труда, осознавать хотя бы основные его приемы. Если у него нет желания 
и умения, организовывать свою умственную деятельность он обычно не достигает высокого уровня раз-
вития мышления даже при самых благоприятных задатках и хороших условиях. Для повышения продук-
тивности мыслительной деятельности можно использовать умение управлять такими этапами мышления, 
как постановка задачи, создание оптимальной мотивации, регулирование направленности непроизвольных 
ассоциаций, максимальное включение, как образных, так и символических компонентов, использование 
преимуществ понятийного мышления, а также снижение излишней критичности при оценке результата, - 
всё это позволяет активизировать мыслительный процесс, сделать его более эффективным.

Умение логически обрабатывать материал часто развивается у подростков стихийно. Развитие таких 
умений должно стать специальной задачей учителя. От этого зависит не только, глубина и прочность зна-
ний, но и возможность дальнейшего развития интеллекта и особенностей подростка.[6,7,8]

Как же развивать художественное мышление школьников?
Решение проблемы в развитии художественного мышления детей в учебно-воспитательном процес-

се изобразительного искусства имеет большое значение особенно сейчас, в условиях творческого воз-
рождения. Это проблема может быть решена при условии организации целенаправленного процесса, 
включающего разнообразные формы классных, внеклассных занятий, сориентированных на постижение 
духовно-содержательных аспектов изобразительного искусства в единстве восприятия и созидательной де-
ятельности на основе общения, сотворчества, а также путем совершенствования системы педагогического 
руководства процессом развития творческих способностей детей средствами изобразительного искусства.

Основная часть. Наше экспериментальное исследование шло по направлению – развитие творческого 
мышления через воспитание и обучения в процессе рисовании с натуры. Это исследование проходило в 
следующих направлениях:

- собирание творческих рисунков путем проведения специальных экспериментальных заданий в 5-6 
классах.

- наблюдение за учениками в процессе рисования с натуры, анализ в развитии художественного мыш-
ления детей, при выполнении ими задании. Объектами наших исследований являлись рисунки детей и 
выполнения заданий с учетом развития творческого мышления детей в процессе рисования с натуры.

Процесс обучения изобразительному искусству, согласно нашей экспериментальной программе, начи-
нается учащимися 5-6 классов. Обучение проводится на уроках предмета «Изобразительное искусство». В 
этом возрасте у учащихся проявляется стремление к выяснению причин явлений реального мира, форми-
руются умение обосновывать свои суждения, логически раскрывать свои умозаключения, делать обобще-
ние, выводы. На среднем этапе творчества начинает свое развитие творческого мышления, поэтому метод 
разработки заданий нами определялся на уроках рисования с натуры способами восприятия мира учащим-
ся, который отображается образно. [9,10,11]

С целью исследования уровня развития художественного мышления учащихся, их способности к обу-
чению, и мыслительных операций, анализируя которых можно охарактеризовать отдельные особенности 
мышления, мы использовали следующие критерии:

- степень компоновки и гармоничного заполнения поверхности листа;
- степень усвоения элементарной грамоты законы композиции;
- степень конструктивного построения предметов;
- степень передачи линейной и воздушной перспективы;
- степень передачи объема, законы светотени;
- степень сходства изображе¬ния с предметами натуры;
- степень проработки детали и обобщенности рисунка.
По критериям определялся уровень развития художественного мышления на уроках рисования с нату-

ры, который мы обозначили качеством – высокий уровень [ВУ], средний уровень [СУ] и низкий уровень 
[СУ]

По вышеизложенным критериям был определен уровень развития художественного мышления уча-
щихся контрольной группы в начале года, в середине и к концу года, обучающиеся по базовой программе 
среднего общеобразовательного стандарта. Было выявлено, что у основной массы детей уровень развития 
мышления можно охарактеризовать как средний и низкий.

В связи с этим мы составили ряд рекомендаций по развитию художественного мышления учащихся: 
- учить давать правильные определения, анализировать, сравнивать и различать предметы и явления, 

ясно, 
- правильно и четко выражать свою мысль, 
- воспитывать умение рассуждать, умозаключать, 
- делать выводы, обобщения.
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Учащимся 5-6 классов экспериментальной группы были проведены в течение года по 4 урока рисова-
ния с натуры. Учитель вел уроки по методическим рекомендациям проведении уроков рисования с натуры, 
разработанные нами. 

Перед данной программой ставится цель оказать профессиональную помощь в деле подготовки учите-
лей к руководству и организации проведение учебной и воспитательной работы урока изобразительного 
искусства в средней общеобразовательной школе.[1,3,5]

Программа определяет следующие учебно-воспитательные задачи:
- воспитание и развитие творческих способностей и изобразительных навыков; расширение диапазона 

чувств, воображения и зрительных представлений, фантазии, воспитание эмоциональной отзывчивости на 
явления художественной культуры;

- развитие художественного мышления учащихся в процессе рисования с натуры
- приучать детей к правильному суждению о форме пред¬метов на основе научных данных о явлениях 

перспективы, теории теней, цветоведения, анатомии. 
- научить детей внимательно рас¬сматривать и анализировать форму предметов, правильно видеть, 

понимать и изображать форму предмета
- понять и практически усвоить такие основы изобразительной грамоты, как перспектива, линейно-кон-

структивное построение формы на плоскости, законы распределения светотени на форме в зависимости 
от ее конструкции.

Поставленные перед программой учебно-воспитательные задачи реализуются в содержаниях и методи-
ческих разработок занятии рисовании с натуры на уроках изобразительного искусства. 

По результатам работы учащихся экспериментальной группы проводился уровень развития художе-
ственного мышления учащихся в начале года, в середине года и к концу года

В результате экспериментальной работы в школе сложилась определенная методика преподавания, ко-
торая соответственно, дала свои результаты. Ученики пятого класса школы во время работе над натюрмор-
том правильно отвечали, что центром композиции является та часть, которая достаточно ясно выражает 
главное идейное содержание сюжета, что центр выделяется объемом, освещенностью и другими средства-
ми, действующими в соответствии с основными законами композиции.

Учащиеся 6-ого класса, благодаря развитому творческому мышлению, в своих композициях идейную 
завязку очень редко располагают в буквальном геометрическом центре, так как геометрическое равновесие 
по центру идет вразрез с впечатлениями, даваемыми непосредственным восприятием жизни. Центр ком-
позиции может немного переместиться в сторону, но не с тем, чтобы отдать остальное пространство листа 
ненужному материалу или пустому, ничем неоправданному пространству. Здесь у учащихся развивается 
чувство равновесия, то есть ощущение заполненности листа композицией. Наиболее ценной является та 
композиция, от которой нельзя ничего отнять и к которой нельзя ничего прибавить.[12,14]

В результате исследований было замечено, что у многих учеников 5-6 класса появился интерес к ра-
боте, стремлении проявить творческую фантазию. Анализируя конечный результат работ за этот период 
времени, было выявлено несколько главных преимуществ:

- ученики не испытывают затруднения с выбором формата для изображения;
- ученики лучше представляют конечный результат своей работы;
- заметна аккуратность или продуманность эскиза, которая влияет на конечный результат;
- присутствует объемное видение изображаемого предмета;
- порядок нанесения светотени на предметах;
- соответствие внешней формы предмета с предметами натуры;
- сходство изображения с предметами натуры.
При этом выполненные учащимися работы отличаются художественным вкусом, а в процессе выполне-

ния работы обязательно применяют творческий подход.
Результаты работы по экспериментальной методике подтверждают, что значительный объем и качество 

полученных системных изобразительных знаний, умений и навыков на основе рисования с натуры дают 
осознание учащимся интереса творческого поиска и конечного результата развития творческого мышле-
ния. Эксперимент доказал, что особым образом организованные учителем занятия рисования с натуры, 
содержания и методы которых строятся на основе содержательного обобщения, познания от общего к част-
ному и от частного к общему, могут существенно влиять на динамику развития художественного мышле-
ния учащихся.

Уроки рисования с натуры в изобразительном искусстве развивают творческое мышление и эстетиче-
ский вкус учащихся. Развитие личности предполагает формирование творческих способностей, основным 
показателем которых являются беглость и гибкость мышления, оригинальность, точность и смелость, про-
явление любознательности.

Составленные рекомендации содержат основные положения по развитию художественного мышления 
в подростковом возрасте. Однако необходим дальнейшее внедрение новаторских способов и методов раз-
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вития этого одного из основных познавательных процессов в жизни и деятельности каждого человека.
[15,16]

Методическая реализация предложенной нами системы формирования творческого мышления учащих-
ся через уроки рисования с натуры в ходе опытно-экспериментальной работы дала качественные сдвиги 
в структуре личностных характеристик всех учащихся группы, более высокие оценочно-результативные 
показатели.

Заключение. В данном исследовании мы рассматривали аспекты формирования художественного мыш-
ления учащихся 5-6 классов в процессе рисования с натуры. В соответствии с целью, задачами исследова-
ния были выявлены педагогические условия на развитие художественного мышления в процессе рисова-
ния с натуры, основы поисков путей формирования творческой личности учащихся, познания внутреннего 
мира человека, его духовное становление и творческое самосовершенствование. 

По мере формирования художественного мышления подросток все больше научается осознавать обоб-
щенные закономерности явлений. Мышление начинает особенно переходить от единичного через особен-
ное к всеобщему, от случайного к необходимому, от явлений к существенному в них, от одного определения 
сущности ко всё более глубокому познанию действительности, к пониманию взаимосвязи её различных 
моментов, сторон её сущности. Точнее подросток не только и не столько всё глубже познаёт действи-
тельность, по мере того, как развивается его мышление, сколько его мышление всё более развивается, по 
мере того как углубляется его познавательное проникновение в действительность. Именно поэтому нам 
представилось особенно важным выявить основные закономерности развития и развития художественного 
мышления в этом возрасте. [3,5,7]

Достигнутая степень развития мышления младшего школьника позволяет в подростковом возрасте 
приступить к систематическому изучению основ наук. Содержание и логика изучаемых предметов, харак-
тер усвоения знаний в V-VI классах требует опоры на способность самостоятельно мыслить, рассуждать, 
сравнивать, делать выводы и обобщения.

При составлении данной работы, достигнуты цели и задачи, поставленные в данной работе, а именно: 
выявлены основные закономерности развития и диагностики художественного мышления в учащихся 5-6 
классов на уроках рисования с натуры. Обобщен материал по проблеме художественного мышления в 
изобразительном искусстве. [16,17]

Выводы. Таким образом, осуществление развития художественного мышления учащихся на уроках ри-
сования с натуры в средней общеобразовательной школы, обучения и воспитания должно стать одним 
из ведущих принципов и содержанием учебно-воспитательного процесса в общеобразовательной школе. 
Задачи формирования творческой личности учащихся художественно-педагоическими средствами можно 
решать в рамках среднего общего образования путем создания целостной системы художественного обу-
чения и воспитания с целью развития художественного мышления детей.
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КІШІ МЕКТЕП ЖАСЫНДАҒЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ТАНЫМДЫҚ БЕЛСЕНДІЛІГІН 
 ДАМЫТУ

    
Түйін. Танымдық белсенділіктің ерекшелігі – оқушының ол үшін жаңа білім, білік және дағдысын мең-

геруге, объективті нақтылықты тануға бағыттылығы. Мақалада кіші мектеп жасындағы оқушылар-
дың таным белсенділігін арттыру бойынша жұмыс түрлері талданады.

Резюме. Особенность познавательной активности – это направленность учащегося на усвоение но-
вых знаний, умений и навыков, на познание объективного мира. В статье анализируются виды работы по 
повышению познавательной активности младших школьников.

Summary. Feature of cognitive activity - a focus on the student's assimilation of new knowledge and skills, to 
the knowledge of the objective world. The article analyzes the types of work to improve the cognitive activity of 
primary school children.

      
Қазіргі қоғамда болып жатқан әлеуметтік - экономикалық өзгерістер мағлұматтарды қарапайым беруге 

негізделген жеткілікті дәрежеде айқын қалыптасқан білім беру моделінің тоқырауын айқын көрсетіп бе-
реді. Жеке тұлғаға деген талаптың күшейе түсуі қазір дүние жүзінде білім беру саласында жобалы өзгері-
стер жасау тенденциясының үдей түсуіне себеп болып отыр: 

- білім берудің статистикалық моделінен оқушылардың ақыл - ой әрекетінің көп сырлы құрылымын 
қалыптастыруға көшу; 

- оқытуда оқушылардың танымдық іс - әрекеттер құралын белсенді меңгеруге бағыттау; 
- оқыту процесін жеке тұлғаның мүддесі мен қажеттілігіне бейімдеп болашақта өзгермелі қазіргі заман-

дағы қоғамға толық мүмкіндігінше өзін - өзі жүзеге асыру. 
Баланың даму барысында таным белсенділігі артады. Мектеп жасына дейінгі (5 - 6 жас) балалар зат-

тарды түсіне, формасына қарап ажырата бастайды, олардың құрылысын, пайдалану тәсілдерін білгісі ке-
леді. Балалардың бір нәрсені құмартып, білуге талаптануын таным ынтасы дейді. Балалар өте байқағыш, 
әр нәрсеге үңіле қарайды, кейде терең ойға шомылады. Мектеп жасындағы балалардың таным ынтасын 
қалыптастыруда білім беру тәсілдерінің ерекше маңызы бар. Оқу барысында балалар түрлі заттардың, 
құбылыстардың мәніне, ғылыми ұғымдар мен заңдылықтарға терең түсінуге, алған теориялық білімдерін 
практикада еркін білуге үйренеді. Оқушылардың таным белсенділігі олардың шығармашылық іздену қа-
білетіне, мұғалімнің теориялық сауаттылығы мен шеберлігіне байланысты. Жеке адамның санасының қа-
лыптасу барысында өзін - өзі тәрбиелеу белсенділігі ерекше орын алады. Бала даму барысында өзін - өзі 
жетілдіру мақсатын көздей талаптанып әр түрлі әрекет жасайды. Оқушылардың өзі - өзі тәрбиелеу ісін 
жетілдіру үшін олардың жас және дербес ерекшеліктерін еске алып, оқу тәрбие жұмысының барысын-
да сана сезімін ояту, өз бетінше жұмыс істей білуге үйрету – мұғалімнің басты міндеті. Кеңес педаго-
гикасында адамның қоғамдық - саяси белсенділігі күрделі моральдық - еріктік сана ретінде қаралады. 
Онда қоғамдық жұмысқа деген ынтасы, тапсырманы орындаудағы жауапкершілігі, орындаушылығы мен 
инициативтілігі, өзіне және жолдастарына талап қойғыштығы, қоғамдық тапсырмаларды орындаған кезде 
басқаларға көмектесуге әзір тұруы, ұйымдастырушылық іскерлігінің болуы осылардың барлығы бірінен 
- бірі ажырамастай ұштасып жатады. Осы көрсеткіштердің әрқайсысы оқушының қоғамдық іс - әрекетке 
қатынасын және оның белсенділік дәрежесін сипаттайды. Кейбір жеке оқушыларда бұл көрсеткіштердің 
көрінуі түрліше болуы мүмкін және жас ерекшеліктеріне, сондай - ақ мектеп оқушыларының жеке бас 
тәжірибелеріне және белсенділік дәрежесіне байланысты. Тапсырманы орындау үстінде бір оқушы өзі жа-
уапты бола тұрып, тапсырма орындауға басқаларды да мәжбүр етуі мүмкін, екіншісі өзі ұқыпты орындай-
ды, бірақ жолдастары туралы ойламайды, ал үшіншісі өзгелерді бар ынтасымен құмарландырады, бірақ 
өзі еш нәрсе істемейді. Бұл қоғамдық белсенділіктің түрлі компононттердің дамуындағы теңсіздіктерді 
тәрбиелеудің нақтылы процесінде ескеріп отыру, сөйтіп, осы арқылы кейбір оқушыда нашар, немесе мүл-
дем дамымаған жақтарына ықпал жасау керек. Сана мен іс - әрекеттің тұтастығы материалистік диалек-
тика мен психологияның ең маңызды заңдылығы болып есептелінеді. К. Маркс адам пассивті жеміс емес, 
ол қоршаған ортасын, жағдайларды және өзін белсенді (активті) түрде өзгерте алады деп жазған болатын. 
Бұл тұжырым тәрбие процесін ұйымдастырудың маңызды жолын ашады. Демократиялық педагогиканың 
классиктері де (И. Г. Песталоцци, Я. А. Коменский, Ы. Алтынсарин, т. б.) жеке тұлғаның өзінің белсен-
ділігіне, оның шығармашылық - қайта құру іс - әрекетіне үлкен мән берген. Белсенділік адамның табиғи 
қасиеттерінің бірі болып табылады.
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Психологияда белсенділікті іс - әрекет деп атайды. Жеке тұлғаның белсенділігі оның қажеттіліктерінен 
туады (материалдық және рухани, жеке немесе қоғамдық қажеттіліктер). Жануарлардан айырмашылығы 
- адамның қажеттіліктері сәби жасынан бастап - ақ қоғамдық қажеттіліктермен реттелінеді. Адамның бел-
сендігі (немесе оның әрекеті) оның себептеріне, мақсат пен міндеттерін дұрыс қоя алуына, оларды орындау 
тәсілдерін дұрыс таңдай алуына байланысты. Белсенділіктің өзіне және жеке тұлғаның қоршаған ортамен 
тәрбиелік (сыртқы) әсерлерге қатысты ішкі ұстанымдарына байланысты ол әр түрлі бағыттарда қалыпта-
суы мүмкін. Егер оқушының осы әсерлерге деген көзқарасы теріс болса, ол тәрбиешісі қалағанынан қайшы 
бағытта дамиды. Мысалы, мұғалім оқушылардың білімін тексеру кезінде оқушының бағасын төмендетіп 
қояды да, оқушы оған ренжіп қалады. Мұндай жағдайда мұғалімнің үлгерімді жақсартуға шақырған әрбір 
сөзі оқушыда жасырын, кейде тіптен ашық қарсы әрекет тудырады. Тәрбиеші, оның педагогикалық әсері 
ішкі өрісте, яғни тәрбиеленушінің санасы мен сезіміне оң әсерін тигізбесе, барлық жағдайларда әрдайым 
осылай болып отырады. 

Баланың, оқушының белсенділігі іс - әрекеттің әралуан түрлерінде көрінетіні психологияда дәлелден-
ген, өмір барысында қарым - қатынас, таным белсенділіктері, өзін - өзі жетілдіру мен қоршаған өмірді түр-
лендіру, өзгерту белсенділіктері дамиды. Кішкентай баланың өзі де пассивті емес түрде өмірдің жағдай-
ларына бағынады. Ол өзінің талаптарын орындатқанда (үлкендерге) белсенді, ол қоршаған адамдарға 
қатысты өз түзетулерін енгізеді. Ол адамға деген (ұнату, ұнатпау) және заттарға деген (керек, керек емес, 
жақсы көретін, жақсы көрмейтін) өзіндік жеке тұлғалық қатынасын көрсетеді. Бұл қатынастар оның іс - 
әрекетінде жеке тұлғаның өзгешелігін жасай отырып пайда болады. Қарым - қатынас - генетикалық түрде 
баланың белсенділігінің ең ерте белгісі. Адамның әлеуметтік тіршілік иесі ретіндегі ерекшеліктері осы 
қарым - қатынаста көрінеді. Онда адамдарға деген қатынастың көптеген алуан түрлі реңктері бар: ата - 
анаға, мұғалімдерге, таныстарына, таныс емес адамдарға, құрдастарына, өзінен кішкентайларға, достары-
на. Бала өзіне дос таңдайды, ол адамдардың белгілі бір шеңберімен қарым – қатынас іздейді, ол басқаларға 
ықпал етеді. Ұжымда ол кейде ұйымдастырушы, кейде орындаушы болады. Қарым – қатынас белсенділігі 
жеке тұлғаның ең маңызды жақтарының дамуына жағдай жасайды, олар – адамгершілік, қайырымдылық, 
қамқорлық, өз өзі үшін, адамдар алдындағы өз істері үшін жауапкершілігі. 

Оқушылардың оқу белсенділігін қалыптастырудың бір көзі – сабақта жаңа технологиялар қолдану 
арқылы түрлендіріп өткізу. Көптеген инновациялар арасында оқушылардың оқу белсенділігін қалыпта-
стыруға аса қолайлы технология – Сын тұрғысынан ойлау жобасы. Сын тұрғысынан ойлау – ашық қоғам 
негізі. Ол - өз алдына сұрақтар қойып және үнемі оларға жауап іздеу, әр мәселеге байланысты өз пікірін 
айтып, оны дәлелдей алу, сонымен қатар басқалардың пікірлерін дәлірек қарастыруды және сол дәлелдеме-
лердің қисынын зерттеу дегенді білдіреді. Бұл оқыту «қарапайымнан күрделіге» деп аталады. Бағдарлама 
құрылымы үш деңгейден тұрады: 1. Қызығушылықты ояту. Оқушының тақырып туралы не білетіндігі 
анықталынады, белсенділігі артады. 2. Мағынаны ажырату. Оқушы жаңа ақпаратты бұрынғы білімімен 
ұштастыра түседі. 3. Ой толғаныс. Оқушылар өз ойлары мен байқаған ақпараттарды өз сөздерімен айта 
біліп, өзара алмасады. Өзгелердің ой кестесін үйренеді. Осы бағдарламаның стратегияларын меңгеріп, 
тәжірибе жүзінде қолданса, оқушылардың оқу белсенділіктері, сабаққа деген қызығушылықтары артып, 
олардың бір - бірімен пікір таластырып ашық сөйлеу, еркін сөйлеу дағдылары қалыптасады. Өздеріне 
сенімсіздік білдіріп, бұйығып отыратын оқушылар да өз ойларын аз да болса жүйелеп еркін айтатын бо-
лады.

Танымдық белсенділіктің әдіснамалық негізін зерттеуде бізге танымдық белсенділіктің түрлерін 
анықтау маңызды мәселе екендігі белгілі. Біздің қарастырып отырған жас кезеңіміз 6-11 жас. Бұл жас ке-
зеңі тұлғаның интеллектуалдық даму кезеңіне сай келеді және ол танымдық белсенділік барысында қалып-
тасады. Бұдан осы белсенділікті меңгеруде кеткен олқылықтардан оқушының интеллектуалдық деңгейі 
төмендейді деп тұжырымдаймыз. Өйткені, тұлғаның интеллектуалдық сапалары танымдық белсенділікті 
меңгеру деңгейімен тікелей байланысты.

Интеллектуалдық дамудың сипаты адамның іс-әрекетінің жалпы түрлеріне әсер етеді. Оларды ерек-
шелеуде әртүрлі көзқарастардың барлығын айта кету қажет. М.С.Каган іс-әрекетті меңгеру тәсілі ретінде 
қарастырады және оның келесідей түрлерін ерекшелейді:

- танымдық;
- өзгермелі;
- бүтіндей-бағдарланған;
- қарым-қатынас [1].
Педагогикалық зерттеулерде (Ю.К.Бабанский, Г.И.Щукина және т.б.) алдымен іс-әрекеттің келесідей 

түрлері ерекшеленген: ойын, оқу және еңбек.
В.В.Белич зерттеу жұмысында белсенділіктің жетекші түрі ретінде дербес еңбек пен ойынды, оның не-

гізінде туындайтын танымды белгілеген[2].Оның негізіне психологтар тәрізді пәнді емес, аталған іс-әрекет 
түрлерін қанағаттандыратын жетекші мотивті анықтайды:
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- еңбек – биологиялық қажеттіліктерді қанағаттандыру;
- ойын – эмоционалдық қажеттіліктерді қанағаттандыру;
- таным – еңбек және ойынмен байланысты интеллектуалдық қажеттіліктерді қанағаттандыру. Кез 

келген жағдайда танымдық іс-әрекет адам іс-әрекетінің жеке түрі ретінде қарастырылады. Арнайы оқу 
жағдайында жүзеге асырылатын бастауыш сынып оқушысының танымдық іс-әрекеті оқу танымдық іс-әре-
кет ретінде көрінеді. Бірқатар белгілері бойынша (пәні, мақсаты, құрылымы және т.б.) оқушының таным-
дық белсенділігіне сәйкес келеді. 

Әрі қарай қандай түрінде (түрі, тәсілі, әдістері және т.б.) бұл іс-әрекет практика жүзінде жүзеге асыры-
лады деген сұрақ туындайды? Психологиялық-педагогикалық әдебиеттерді талдау бізге келесідей тұжы-
рым жасауға мүмкіндік берді:

1) нақты мектеп практикасында танымдық белсенділіктің көріну мүмкіндігі әр түрлі;
2) бұл іс-әрекеттің көрінуі әдебиетте түр, форма, тәсіл, әдіс ретінде сипатталады;
3) оқушының танымдық белсенділік түрлерінің (тәсілдері, формасы, әдістері және т.б.) жоғары түрде 

жіктелмеуі.  
Танымдық белсенділіктің ерекшелігі – оқушының ол үшін жаңа білім, білік және дағдысын меңге-

руге, объективті нақтылықты тануға бағыттылығы. Меңгерілген білімнің сипаты әртүрлі болуы мүмкін. 
Бұл, біздің пікірімізше, пәннің танымдық белсенділіктің әртүрлі түрінен айырмашылығын анықтайды. Бұл 
бақылау. оның үдеріске ешқандай араласпай-ақ танылатын сыртқы белгілері, таным нысанының қасиеті 
болуы мүмкін. Танымдық белсенділіктің жетекші қасиеттері, үдеріске араласып барып, таным нысандары-
на ену негізінде меңгерілетін үдерістің заңдылықтары болуы мүмкін. Бұл эксперимент оқу құралдарында, 
оқу-танымал әдебиетте жарияланған ерекше ақпараттық жағдай да болуы мүмкін. Танымдық белсенділік-
тің тағы бір  ерекше байланысы және білім жүйесінің қарым-қатынастары болып табылады. Бұл жүйелеу 
және т.с.с. Әрбір пәнді меңгеруде бірнеше аспектілер ерекшеленеді:

1) ақпараттық – ақпаратты меңгеру;
2) іс-әрекеттік - іс-әрекет тәсілдерін меңгеру;
3) тұлғалық  танылатын заттың тұлғалық мәнін саналы түсіну.
Танымдық белсенділік түрлерінің  басқа нұсқаларын да атауға болады (мысалы, тапсырманы, мәселені 

шешу). Бірақ жоғарыда аталған жағдайлар осы іс-әрекеттің жеке түрлерінің негізгі пәндері өте маңызды 
болып табылады, сондай-ақ:

- біріншіден, оқыту үдерісінде олармен жұмыс жасауға, оларды меңгеруде көп уақыт беріледі;
- екіншіден, олар нақтылықты тануға бірнеше мүмкіндіктер береді;
- үшіншіден, олар арқылы меңгеру оқушылардың белсенділігінің басқа түрлерін меңгеруін жылдамда-

туға мүмкіндік жасайды.

1-кесте.Танымдық белсенділіктің түрлері
Танымдық іс-әрекет түр-
лері

Танымдық белсенділік түрлерінің пәні

Бақылау Үдеріске ешқандай араласпай-ақ танылатын сыртқы белгілері, таным ныса-
нының қасиеті 

Эксперимент Үдеріске араласу жолымен, оларға әсер ету арқылы танылатын табиғат ны-
сандарының ерекше, жетекші қасиеттері, заңдылықтары.

Кітаппен жұмыс Оқу, ғылыми және ғылыми танымал әдебиетте жарияланған жүйеленген 
ақпарат

Білімді жүйелеу Ғылыми білім жүйесінің жеке элементтері арасындағы ерекше байланыстар 
мен қарым-қатынастар

Танымдық тапсырмалар-
ды шешу 

Танымдық сипаттағы әртүрлі кешенді ақпараттар

Графиктерді құру Құбылыстар (қасиеттер, үдерістер, сипаттамалар) арасындағы заңды байла-
ныстар

Дидактикалық ойындар Сөзжұмбақ, басқатырғыштар, компьютерлік дамытушы ойындар және т.б. 

Осылайша, оқу сабақтарындағы оқушылардың танымдық белсенділігінің негізгі түрлері бақылау, экс-
перимент, кітаппен жұмыс, білімді жүйелеу және т.б. болып табылады. Бұл іс-әрекет түрлерінің пәні бір 
бірінен ажыратылмаған. Бұдан, танымдық белсенділіктің түрлері өзара байланысты. Бұл өзара байланы-
стың объективті негізі біздің барлық жағдайда  нақтылық туралы объективті білім алуымыз болып табы-
лады. 
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Бұдан басқа, оқушылар көптеген басқа жоғары маңызды танымдық белсенділік түрлері бағыттылығы-
ның субъектілері болып табылады, яғни оқушылардың олар үшін жаңа білім, білік, дағдыны алуын қамти-
тын, олардың іс-әрекет тәсілдерін меңгеруі және дамуы.  Өкінішке  орай,  осы белсенділік түрлері мектепте 
кең түрде таралмаған. Оқушылар іс-әрекеттің белсенді емес түрлерімен айналысады (суретті қара). Бар-
лық оқу пәні бойынша оқу материалының мазмұны, оның құрылымы  оқу-танымдық  белсенді түрлерінің 
көптүрлілігін жүзеге асыру үшін алғышарттар құрады. 

Математика, әдебиеттік оқу, қазақ тілі және басқа да бастауыш мектепте оқылатын пәндердің мазмұнын 
меңгеруде, сабақтан тыс уақытта, үй тапсырмаларын орындауда келесідей танымдық белсенділік түрлері 
ұсынылуы мүмкін:

І – сөздік негіздегі іс-әрекет түрлері:
1.  Мұғалім түсіндірмесін тыңдау.
2. Өз жолдастарының баяндамасын тыңдау және талдау;
3. Кітаппен дербес жұмыс.
4. Бірнеше әдебиет бойынша материалды іріктеу және салыстыру.
5. Әңгіме жазу.
6. Анықтаманы тұжырымдау және дәлелдеу.
7. Анықтаманы талдау.
8. Мәтіндік сандық және сапалық тапсырманы шешу.
9. Ұғым бойынша тапсырманы орындау.
10. Оқу материалын жүйелеу.
ІІ – нақтылық элементтерін қабылдау негізіндегі белсенділік түрлері
1.  Мұғалім көрсетілімін бақылау
2. Оқу фильмдерін қарау.
3. Графиктерді, кестелерді, сызбаларды талдау.
4. Бақыланушы құбылыстарды түсіндіру.
5. Үлгі және сызба бойынша құрылғылардың құрылымын меңгеру.
ІІІ – практикалық негіздегі  белсенділіт түрлері
1. Кинематикалық сызбалармен жұмыс.
2. Эксперименталды тапсырманы шешу.
3. Таратылатын материалмен жұмыс.
4. Кешендік материалды жинақтау және жіктеу.
5. Өлшемді өлшеу.
6. Лабораториялық жұмыста орындау.
10. Практикум жұмыстарын орындау.
11. Дайын бұйымдардан және құрастырмалардан құрылғыларды жинау.
13. Ойындарды жетілдіру бойынша тапсырманы орындау.
14. Тәжірибенің жаңа нұсқасын жасау.
15. Бар мәліметтерді талдау негізінде тұжырымды құру.
16. Эксперимент жұмысының әдістемесін дайындау және тексеру.
17. Зерттеу экспериментін жүргізу. 
18. Үлгілеу және құрылымдау. 
Біз мектеп практикасында кездесетін және әдіскерлер ұсынатын танымдық  белсенділік  түрлерінің 

тізімін келтірдік. Бұл тізім арқылы  танымдық белсенділіктің көптүрлілігі теріске шығарылмайды. 
Мұғалімнің міндеті оқу сабақтарында  іс-әрекеттің тиімді түрлерін жаңасын іздеу және табу. Тізімде беріл-
ген танымдық іс-әрекеттің түрлерін үшке бөлу, жоғары деңгейде шартты. Осы бөлудің негізінде білімді алу 
көзі, білік пен дағдыны қалыптастыру жатыр. Бірінші топқа сөз, белгі; екінші топқа – бейне, көріп сезу; 
үшінші топқа – практикалық әрекет жатады. Басқаша айтқанда, бірінші топтың белсенділік түрлері мәтін-
мен жұмыс; екінші топтың белсенділік  түрлері әр түрлі нысандарды бақылау; үшінші топтың белсенділік 
түрлері әртүрлі экспериментті орындау. Сондай-ақ, барлық келтірілген тұжырымдарды біздің ерекшелеген  
танымдық белсенділік түрлеріне біріктіруге болады. 

Мұғалімнің алдында оқушыларды танымдық белсенділіктің әрбір түрін орындауға үйрету, оларда өз 
іс-әрекетін жоспарлау және тиімді ұйымдастыру білігін қалыптастыру міндеті тұр. Оқушылардың неғұр-
лым іс-әрекеттің әртүрлі түрлерін меңгеруі, оларды жаңа білімді алуға қалай қолдану қажеттігін білуі, 
олардың танымдық белсенділігінің, сонымен қатар танымдық қызығушылығы мен қажеттілігінің, бүтін-
дей дамуынан тәуелді.

Бірақ біз мектеп практикасында оқушы тұлғасының дамуына әсер ететін танымдық белсенділіктің түр-
лерін меңгеруді бақылаймыз. Оқушылардың оқыту үдерісінде белсенділігінің төмендеу себебі неде? Біздің 
пікірімізше, ол келесідей себептерден тұрады:
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1. Мектепте оқушылардың меңгеруіне қиын күрделі оқу материалының берілуі.
2. Оқушылардың өз бетімен жұмыс жасауы, өз бетімен оқу материалын меңгеру деңгейі төменгі дең-

гейде қалыптасуы.
3. Мұғалімдердің оқушылардың танымдық белсенділіктің тиімді ұйымдастыра және басқара алмауы, 

оқушыларды осы іс-әрекетті орындауға үйрете алмауы.Сонымен, оқу-танымдық іс-әрекеттің түрлері – 
бақылау, эксперимент, кітаппен жұмыс, білімді жүйелеу, оқу материалдары мен тапсырмалар және т.б. 

Оқушылардың танымдық іс-әрекетті меңгеруі бірінші сыныптан басталады. Бұл жылдам оқу, мәтін-
ді оқи білуі, мәтінді өз сөзімен айтып беруі, бақылауы, кейбір қарапайым тұжырымдарды жасауы және 
т.б.Әрі қарай оқушыларда дүниетану пәнінен қарапайым тәжірибелер жасау білігі қалыптаса бастайды.  
Танымдық білігін қалыптастыру мен бұл мәселені шешу жолдарының маңыздылығы көрсетілген зерттеу 
жұмыстары, әдістемелік жұмыстарының көптігіне қарамастан,  оқушылар бұрынғыдай мектептің жоғарғы 
сыныптарына  оқу-танымдық білігі төменгі деңгейде келеді немесе дәл осы деңгейде мектепті бітіріп жа-
тады. Танымдық білігінің қалыптасуының төменгі деңгейінде оқу-әдістемелік үдерістің сапасын арттыру 
міндетін табысты шешу мүмкін емес. Осындай жағдайда барлық пән мұғалімдері оқушылардың таным-
дық білігін қалыптастыруға бағытталған жұмыстарды мектептегі барлық оқыту барысында жүргізуі тиіс. 
Мұны тек қана танымдық белсенділікті ұйымдастыру арқылы жүзеге асыруға болады. 
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ОСОБЕННОСТИ ВОСПИТАНИЯ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ В ВУЗЕ

Резюме. В статье рассматривается опыт воспитания студентов университета, где широко используется вос-
питательный потенциал педагогических дисциплин.  Студенты выполняют педагогические проекты, содержанием 
которых является разработка конкретных занятий по педагогике: «Личность учителя гуманиста», «Стиль отно-
шений учитель-ученик», «Я - современный учитель» и др. Организация такого опыта педагогического образования 
позволяет выделить условия, определяющие эффективность реализации воспитательных функций изучения педаго-
гических дисциплин при подготовке будущих учителей.

Түйін. Мақалада университет студенттерін тәрбиелеу мәселесі аралады. Педагогикалық пәндердің тәрбиелік 
әлеуеті кең түрде қолданылады. Студенттер педагогикадан педагогикалық жобалар орындайды. Мысалы, мына-
дай тақырыптарға: «Гуманист-мұғалім тұлғасы», «Мұғалім-оқушы қарым-қатынасының стилі», «Мен заманауи 
мұғаліммін» т.б. Педагогикалық білім берудің осындай тәжірибесі болашақ мұғалімдерді даярлауда педагогикалық 
пәндердің тәрбиелік қызметтерін барынша қолдануға мүмкіндік береді.

Summary. Experience of education of students of university is examined in the article, where an educate potential of 
pedagogical disciplines is widely used.  Students execute pedagogical projects maintenance of which is development of concrete 
employments on pedagogics: «Personality of teacher of humanist», «Style of relations teacher-student», «I am a modern 
teacher» and other Organization of such experience of pedagogical education allows to select terms, determining efficiency of 
realization of educate functions.

Педагогическая наука и практика определяют новое отношение к проблемам воспитания подрастающе-
го поколения. В исследованиях, связанных с поиском гуманистических, духовных оснований воспитания, 
утверждается мысль о том, что воспитание призвано актуализировать свои гуманитарные функции, отве-
чать на сущностные вопросы жизни – о ее смысле и цели, быть питательной средой духовного и нравствен-
ного развития личности. Воспитание должно стать средством возрождения национальной культуры, помо-
гать изменению социального характера людей в направлении самоорганизации и личной ответственности, 
быть гарантом гражданского мира, восстановления нравственности, социальной защиты и охраны детства, 
показывать путь становления открытого, демократического общества [1].

В настоящее время определились направления совершенствования высшего педагогического образова-
ния, в числе которых - воспитание педагога-гуманиста, профессионала, исследователя, гражданина, спо-
собного к эффективному решению задач обучения и воспитания школьников во всех звеньях образователь-
ной системы.

Важнейшей целью воспитания будущих учителей в педагогическом вузе выступают гуманистические 
ценности педагога, отражающие идею существования в профессии и выступающие главным критерием 
его отношения к детям, миру, явлениям жизни, коллегам. Воспитание будущих педагогов - это системное 
наполнение всех компонентов образовательно-воспитательной системы педагогического вуза ценност-
но-смысловым, духовно-нравственным и высококультурным содержанием.

В данных положениях проявляется переход к новой личностной парадигме воспитания как ведущей 
тенденции современного образования и в целом педагогического сознания общества в ХХ1-ом столетии. 
Смена парадигм выступает как закономерное восхождение к более целостному пониманию самого фе-
номена образованности и воспитанности, в структуру которых должны войти аксиологический, деятель-
ностный и творческий опыт, опыт собственно духовно-личностной самоорганизации человека, связанный 
с выполнением им смыслопоисковых, рефлексивных, самооценочных, жизненно-прогностических и др. 
функций.

В изменившейся социальной ситуации человек стремится выработать в себе и принять такие ценности, 
жизненные ориентиры, которые позволили бы ему найти свое место в различных системах взаимодействия 
и самоопределиться. Формируясь в индивидуальном опыте субъекта, личностные ценности отражают не 
столько динамические аспекты самого индивидуального опыта, сколько инвариантные аспекты социаль-
ного и общечеловеческого опыта, присваиваемого индивидом [2].

В качестве ценностей, образующих аксиологический аспект педагогического сознания будущего учи-
теля, выступают ценности, связанные с утверждением личностью своей роли в социально-профессио-
нальной сфере, ориентирующие на саморазвитие творческой индивидуальности в профессиональной 
деятельности, позволяющие осуществить самореализацию в профессионально-личностном становлении, 
удовлетворяющие потребность в продуктивном гуманистическом взаимодействии и общении с учащимися 
и коллегами и т.д.
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В основу процесса воспитания студентов положены принципы гуманистической направленности, куль-
туросообразности, природосообразности, эффективности социального взаимодействия. Принцип гумани-
стической направленности воспитания предполагает отношение профессорско-преподавательского соста-
ва, сотрудников вуза к студентам как ответственным субъектам собственного развития, а также стратегию 
взаимодействия, основанную на отношениях партнерства и взаимоуважения.

Принцип культуросообразности воспитания предполагает, что оно основано на общечеловеческих цен-
ностях, строится в соответствии с нормами общечеловеческой и национальной культуры, региональными 
традициями подготовки специалистов в области образования.

Принцип природосообразности воспитания предполагает, что оно основывается на научном понима-
нии взаимосвязи природных и социокультурных процессов.

Принцип эффективности социального взаимодействия предполагает формирование навыков социаль-
ной адаптации, самореализации студентов.

Реализация указанных принципов требует усиления воспитательных функций педагогического образо-
вания и повышения статуса воспитания, что предполагает:

- освоение ценностей нравственной, гражданской, духовной культуры общества, человечества, выра-
ботка своего отношения к ним;

- развитие ценностно-смыслового отношения к профессии педагога и актуализация потребности сотво-
рить себя как педагога и как личность;

- освоение педагогических ценностей, идей как части гуманитарной культуры и общечеловеческих цен-
ностей и формирование педагогического мировоззрения;

- формирование гражданских позиций личности, опыта защиты своих прав и соблюдения законов де-
мократического общества;

- развитие интеллектуально-личностного потенциала студентов, их способностей и интересов;
- развитие духовно-нравственной свободы личности, способности строить свою жизнь по законам гу-

манности;
- воспитание потребности в здоровом образе жизни, укреплении психического и эмоционального здо-

ровья.
В связи с этим важно будущему педагогу хорошо знать себя в бесконечном множестве самопроявлений, 

ибо, чем больше граней видит педагог в себе, тем больше у него возможностей общаться со столь же боль-
шим количеством граней ребенка.

В нашем опыте воспитания студентов университета «Сырдария» широко используется воспитательный 
потенциал педагогических дисциплин.

Целевыми установками изучения педагогических дисциплин определены следующие:
-  введение в педагогику как в область поисков, глубокого и всестороннего осмысления педагогической 

теории и практики в контексте гуманистических идей прошлого, настоящего и будущего, опыта отече-
ственного и зарубежного;

- усиление ценностно-смысловых аспектов педагогических дисциплин как ориентиров будущей педа-
гогической деятельности (ценности жизни и здоровья ребенка, его духовно-нравственное и гражданское 
становление; индивидуально-творческое развитие и др.);

- создание социокультурной воспитывающей среды, направленной на овладение ценностями культуры, 
творческое самовыражение, самоактуализацию студентов, овладение социальным опытом, навыками при-
нятия жизненно важных решений, самоопределения;

- активизация процессов самообразования, самовоспитания, самосозидания себя как будущего педагога 
на ценностях гуманитарной культуры;

- развитие творческого потенциала личности, ориентированного на саморазвитие творческой индиви-
дуальности в педагогической деятельности;

- демократизация отношений студентов и педагогов, 
- гуманизация стиля их общения; 
- расширение студенческого самоуправления, развитие инициативы, повышение социальной активно-

сти.
Совместно со студентами мы осуществили выделение ценностно-смысловых, мировоззренческих 

аспектов педагогических курсов на основе выделения идей гуманистической педагогики: учитель — высо-
кая миссия сотворения личности, утверждения человека в человеке. 

Учителя нового типа характеризуют: высокая гражданская ответственность и социальная активность; 
любовь к детям, потребность и способность отдать им свое сердце; подлинная интеллигентность, духовная 
культура. Содержание устойчивого гуманного отношения к людям обусловлено потребностями индивида в 
любви, эмоциональном контакте, благополучии другого, творческом самоутверждении, чувстве собствен-
ного достоинства.
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Идеи и положения гуманистической педагогики выполняют функцию интеграции в содержании всех 
педагогических дисциплин и являются тем «строительным» материалом, который определяет развитие 
гуманистической позиции будущих педагогов.

Педагогические ценности педагога, выступающие механизмами воспитания, определяются как гума-
нистическая позиция по отношению к детям, положительное отношение к педагогической деятельности, 
потребность в личностной и профессиональной самореализации, духовно-нравственные потребности (по-
иск смысла жизни, милосердие, способность помогать людям), способность работать в диалогических 
формах и др. Студенты выполняют педагогические проекты, содержанием которых является разработка 
конкретных занятий по педагогике: «Личность учителя гуманиста», «Стиль отношений учитель-ученик», 
«Я современный учитель» и др.

В процессе подготовки и защиты проектов студентам предлагается разработать индивидуальную траек-
торию своего профессионально-личностного становления, а для этого провести его самодиагностику. Цель 
самодиагностики: углубление представлений студентов об особенностях их характера, потребностях, мо-
тивах, способностях; осознание профессиональных склонностей, интересов и способностей; побуждение 
к самопознанию, самоопределению, саморазвитию. Внимание студентов направлено на структурирова-
ние образа «Я-педагог», на выбор средств саморазвития, самоактуализации, самоопределения. Указанные 
«процедуры» профессионально-личностного самоопределения студенты переносят в проекты воспитания 
учащихся, в сферу организации воспитательных проектов в школе.

Организация такого опыта педагогического образования позволяет выделить условия, определяющие 
эффективность реализации воспитательных функций изучения педагогических дисциплин при подготовке 
будущих учителей:

- усиление ценностно-смысловых аспектов содержания педагогического образования, специфичность 
которых выражается в усвоении гуманистических идей, которые должны давать будущему учителю си-
стемные знания о гуманистической направленности современного образования;

- актуализация личностных смыслов образования, развития и саморазвития в педагогическом процессе 
вуза; активизация самостоятельной поисковой активности через включение студентов в научно-исследова-
тельскую деятельность в разных ее формах;

- организация самостоятельной, поисково-творческой деятельности студентов в плане решения про-
блем, относящихся как воспитанию детей в современных условиях, так и к своему профессионально-лич-
ностному становлению;

- педагогическое стимулирование деятельности студентов с целью повышения мотивации к самоизу-
чению, саморефлексии, развитию навыков саморегуляции, что способствует усилению воспитательных 
функций педагогических дисциплин и повышению эффективности профессионально-личностной подго-
товки будущих педагогов;

- реализация личностного потенциала будущих педагогов, предполагающая изменения в ценност-
но-смысловых структурах профессионального самосознания личности;

- актуализация потребности в личностном саморазвитии, обеспечение творческой самореализации в 
будущей профессии.

Воспитанность будущих педагогов определяется по следующим показателям: отношение к детям: от-
ношение к ребенку как главной ценности, интерес к жизни ребенка, милосердие, доброта в отношении 
к детям, стремление защищать и охранять детство, способность к продуктивному взаимодействию; от-
ношение к профессии: интерес к профессии учителя, потребность в работе с детьми, мотивация в полу-
чении профессии и совершенствовании в ней, убежденность в необходимости трансляции нравственных 
ценностей, принятие профессиональных ценностей, оценка социального статуса профессии; отношение к 
окружающим: интерес к людям, эмпатийность, толерантность, понимание ценности человеческой жизни, 
стимулирование активности и самостоятельности действий других людей; отношение к обществу: интерес 
к жизни общества, мотивация участия в общественно-педагогической деятельности, социальная актив-
ность, принятие общественно признаваемых ценностей; отношение к себе: интерес к себе как ценности, 
самопринятие, оценка своих способностей, саморегуляция поведения, рефлексия.

Можно заключить, что системообразующим результатом воспитания студентов педагогического вуза 
выступают ценности и смыслы личностно-профессионального становления будущего педагога: нравствен-
ная и гражданская позиция по отношению к детям, самоутверждение в профессии, высокий профессиона-
лизм, педагогическое творчество и свой педагогический стиль.
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ПӘНАРАЛЫҚ БАЙЛАНЫС НЕГІЗІНДЕ БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ 
ІСКЕРЛІКТЕРІ МЕН ДАҒДЫЛАРЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУ

Түйін. Пәнаралық байланысты қолдану оқушылардың ой-өрісін жан-жақты дамытады, білім сапасын артты-
рады, оқу іс-әрекетінде белсенділігін, ес пен ойлауын, қиялын, зейінін,тапқырлығын дамытады, алған білімін өмірде 
қолдануға үйретеді, шығармашылығын шыңдай түседі. Мақалада пәнаралық байланысты жүзеге асырудың кең та-
раған жолдары қарастырылады.

Резюме. Применение межпредметной связи всесторонне развивает интеллект учащихся, повышает качество 
знаний, в учебной деятельности развивает у учащихся активность, мышление, память, внимание, воображение, на-
ходчивость, учит применять знания на практике, работать творчески. В статье рассматриваются наиболее рас-
пространенные пути использования межпредметной связи.

Summary. Application of intersubject connection develops the intellect of student comprehensively, promotes quality of 
knowledges, in educational activity develops at a student activity, thought, memory, attention, imagination, resourcefulness, 
teaches to apply knowledges in practice, to work creatively. The most widespread ways of the use of intersubject connection 
are examined in the article.

Бастауыш сынып оқушыларын жан-жақты үйлесімді дамытуымыз керек. Оқу, қоғамдық пайдалы 
жұмыс арқылы оқушылардың шығармашылық тұлғасын қалыптастыруымыз қажет. Оқушының шығар-
машылық қабілеттерін дамытудың жолдарын, құралдарын анықтау психология мен педагогика ғылымда-
рында өте ертеден зерттеліп келеді. Бұл ежелден-ақ ұлы ойшылдарымыз Ж. Баласағұни, Әл – Фараби, 
Абайды да ерекше толғандырған, сондықтан өз еңбектерінде адамның жеке басының қабілеттерін дамы-
туды, шығармашылығын қалыптастыруды үнемі көтеріп отырған. Пәнаралық байланыс кезінде ең басты 
нәрсе – оқушыларды шығармашылық әрекет жағдайына енгізу, дербес жұмыс істеуге алған білімді пайда-
лана білуге үйретеді. Б. Г. Ананьевтің пікірінше, тұлға үш бағытта қарастырылады.

1) тұлға тарихи дамудың нәтижесі;
2) тұлға қоғамдық – экономикалық қатынастың нәтижесі;
3) тұлғаның даралық сипатының қалыптасуы[1].
Тұлға білім беру жүйесіндегі ең маңызды орында болуы тиіс. Бастауыш сынып оқушыларының жеке 

тұлғасын қалыптастыру мәселесі білім және тәрбие тұжырымдамасында: «Жеке тұлғаның қалыптасуы - 
үздіксіз күрделі процесс» делінген. Әрбір балаға жеке тұлға ретінде қарап, оның өзіне тән санасы, еркі, 
өзіндік әрекет жасай алатын қабілеті бар екенін ескере отырып балалар мен жастардың білімге, ғылымға 
ықыласын арттыру, олардың ақыл-ой қабілетін, жеке бас қасиеттерін дамытып, оны қоғам талабына сай 
іске асыруға көмектесу деп атап көрсетілген. Жалпыға бірдей білім беретін мектептердегі оқу-тәрбие 
жұмысының мазмұны мен сапасын көтеру, жақсарту мәселесі оқыту процесінде өздігінен орындалатын 
жұмыстарға қызықтыратын, тартымды элементтерін енгізудің әр түрлі ойындарды пайдаланудың қанша-
лықты тиімді екенін білеміз. Адамның болашағы оның қазіргі алған білімнің сапасына, көлеміне, ойлау 
деңгейіне байланысты. Бүгінгі күн талабы тұрғысынан қарасақ, оқыту ісі тек сабақ беру ғана емес, оқы-
тудың басты міндеті – мұғалімнің білім беруі және оқушының білім алу қызметкерінің біріккен түрі екен-
дігін көреміз. Өскелең заман әрбір оқушының жеке тұлға ретінде тәрбиеленуін қажет етуде. Сондықтан 
оқушы қызметін үйренуші тұлға екенін ескеріп, білім беру ісін ұйымдастыруды дамыту – қазақ мектебінің 
бүгінгі басты нысанасы болуда. Бүгінгі мектеп оқушысы – ертеңгі маман, қоғамның тірегі, тұлғасы. Жеке 
тұлғаның өмірге деген көзқарасуының қалыптасуы, адами қасиеттерді бойына жинақтауы, жақсы мен жа-
манды айыру кезеңі мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Мұғалім – қоғамымыздағы басты тұлға. Қазақ мектебінің болашағы білікті маманның қолында. Бүгінгі 
мектеп оқушысы - ертеңгі ел азаматтары. Мектеп алдындағы басты міндетіміз – жеке тұлғаның дамуына 
жағдай туғызу, мектеп бітірген оқушыны өмірге жан-жақты даярланған азамат етіп шығару. Әлеуметтік 
жағдайларды ескере отырып, оқушы тұлғасын қалыптастыруда білім мен тәрбие ұштасқан тұста ғана оқу 
үдерісі нәтижелі болады. Жас ұрпақты ұлтжандылыққа тәрбиелеуде тілін дамытып және білім берудің 
тиімді әдістемесімен жандандыра түсіп, пәнаралық байланысты жүзеге асыру қолға алынуда. Оқушылар-
дың шығармашылық тұлғасын пәнаралық байланыс  негізінде қалыптастыруда мұғалімнің шеберлігі мен 
тәжірибесі шығармашылығы, ізденуі оқу-тәрбие ісіндегі басты мәселе. Оқушылардың шығармашылық 
тұлғасын қалыптастыруда тек әдебиеттік оқу, қазақ тілі пәндері бойынша жұмыстар жүргізіліп қоймай, 
басқа пәндер арқылы да пәнаралық байланыс  бойынша жан-жақты оқушының тілін дамыту, ой-өрісін, 
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дүниетанымын қалыптастыру, пәнге қызығушылығын ояту, т.б. шығармашылық жұмыстар нәтижесінде 
тұлғаның сана-сезімі, қиялы, ойлауы дамып кеңейеді. Пәнаралық байланыстың мақсаты - оқушылардың 
ой-өрісін жан-жақты дамыту, білім сапасын арттыру, оқу іс-әрекетінде белсенділік танытуға ұмтылды-
ру, ойын, ес пен ойлауын, қиялын, тапқырлығын дамыту, алған білімін өмірде қолдануға үйрету, зейінін, 
шығармашылығын шыңдай түсу. Пәнаралық байланысты жүзеге асыруда кең тараған жолдары мыналар:

1. әңгімелесу;
2. саяхат;
3 тәжірибе жасау;
4. техникалық құралдарды пайдалану;
5. танымдық есептер құрастыру, оны шешу;
6. сөзжұмбақтар, ребустар, метограммаларды құрастыру, шешу;
7. практикалық жұмыстар жүргізу.
Пәнаралық байланыс үдерісінде оқушының шығармашылық белсенділігін арттыру керек. Оқушының 

ойын жүйелі айта білуге, бір-бірімен тікелей қарым-қатынас жасауға дағдыландыруда әдебиеттік оқу, қа-
зақ тілі, дүниетану, математика пәндерінің рөлі ерекше. Оқушының ауызша көбірек сөйлейтін сабақтары 
да осы аталған пәндер. Бастауыш сынып оқушыларының сөйлеген сөздері, берген жауаптары осы пән-
дерде анық байқалып отырады. Бала тілін дамытып, шығармашылығын тереңдетуде халқымыздың ертегі, 
аңыз әңгімелері, жұмбақ жаңылтпаштарының маңызы зор. Халық шығармаларының сан алуан түрлерін 
бастауыш сынып оқушыларының жас ерекшелігіне қарай пайдалану, мән-мазмұнын терең түсіндіру, 
оқушы тұлғасының шығармашылығын қалыптастыруға әсерін тигізеді. Сондықтан оқушыларға жас кезі-
нен бастап халқымыздың ертегілерін, өлең жырларын оқып, өздеріне мазсұнын айтқызуда, баланың тілі де, 
ойы дадамиды. Балаға жаңылтпаш үйретіп, оны айтқызу сөзді дұрыс сөйлеуге үйретеді, ал жұмбақ айтқызу 
тапқырлыққа үйретіп, ойлау қабілетін, тілін, шығармашылығын шыңдайды. Оқушы шығармашылығының 
тиімді құралдарының бірі жаңылтпаштар айтқызу мен мақал-мәтелдерді, фразеологиялық сөз тіркестерін 
пайдаланып сөйлем құрату, шешендік өнерді оқыту. Шешендік өнер - өткен өмірден сыр шертіп, тарих 
тынысын, сөз зергерлерінің өрнекті де өткір тілін үйретеді. Мақал-мәтелді бала шығармашылығын дамы-
татындай етіп пайдаланудың мәні зор. Себебі, әрбір сабақта мақал-мәтелді қолдану бала тәрбиесінде алар 
орны ерекше. Сонымен қатар оқушының білім деңгейін, оның сапасын арттыруда бірден-бір тамаша құрал. 
Мақал-мәтелді оқушы шығармашылығын дамытатындай етіп пайдаланудың төмендегідей жолдары бар:

1. тақырып мазмұнына сай мақал-мәтел айтқызу.
2. оны өз сөзімен, ойымен дәлелдету.
3. көрініске қарап мақал-мәтел айту.
4. табиғатқа сай мақал-мәтел құрастыру.
5. суреттерге қарап мақал-мәтел айту.
Осының нәтижесінде оқушының сөз саралауы, ізденімпаздығы, тапқырлығы, нақты ой болжауы ар-

тады. Сонымен білім беру барысында халықтық тәлім-тәрбие түрлерін көбірек жүйелі түрде сабақта, 
пәнаралық байланыс кезінде қолдансақ, ұрпақ бойында ізгілік, адамгершілік қасиеттерді, шығармашылық 
деңгейін дамытып бойына сіңіре аламыз. Қоршаған ортаны,  қоғамдағы құбылыс және өмірдегі заттарды 
танып білуде пәнаралық байланыс арқылы өтілген сабақтардың тиімділігі ерекше. Бастауыш сыныптар-
дағы пәнаралық байланыс арқылы өтілген жарыс, саяхат, сайыс, ойын, аралас сабақтар оқушының есінде 
ұзақ сақталады. Олардың ой-өрісі кеңейеді, көптеген мазмұнды мәліметтер алады, ойлау қабілеті, шығар-
машылық деңгейі қалыптасады, сабаққа белсенділігі, пәнге қызығушылығы артады.  

Оқу – бұл танымдық іс-әрекет, ақыл-ой немесе ой жұмысы. Ол ақпаратты алуды, оны есте сақтауды, 
жазуды (тіркеуді) және игеруді қамтиды. Ойланудың нәтижесінде ұғымдар қалыптасады, талдап қорытулар 
жасалады. Бұлардың барлығы да оқушылардың оқу іскерлігіне байланысты. Оқу іскерліктері деп білімді 
және практикалық әрекетті игеру бойынша іс-әрекет тәсілдері (есептеу, өлшеу, графикалық, т.б.) түсін-
діріледі. Ал білу – бұл алдыға қойылған мақтсаттың шешімі үшін белгілі әрекеттерді орындау жағдайы.

Оқу - интеллектуалдық іскерлік ұғымдарды, заңдылықтарды, қорытындыларды, талдап қорытуларды 
қалыптастыру үшін логикалық ойлау тәсілдерін игеру бойынша әрекеттер жүйесі. Оқу - коммуникативтік 
іскерліктер – білімдерді беру, жеткізу тәсілдерінің жүйесі. Барлық іскерліктің негізін әрекеттер құрайды. Е. 
А. Климов еңбектің құраушысы ретінде жалпы әрекеттерді төмендегідей етіп жіктейді:

1. Қозғалыс әрекеттері (алу, құю, сығымдау, орын ауыстыру, күшті азайту немесе көбейту және т.б.).
2. Танымдық (гностикалық) әрекеттер:
а) қабылдау әрекеттері (байқау, ажырату, тану, есту, сипап сезу, көру,      есту, дәм сезу, иіс сезу бойынша 

белгілер көрінісінің дәрежесін анықтау      және т.б.);
ә) елестету әрекеттері (объектіні ойша түзу, осының негізінде болашақ өнертапқыштар, тиімді ұсыныс 

жасаушылар дүниеге келеді);
б) логикалық әрекеттер (талқылау, қорытынды шығару).
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3. Жеке тұлғалық қарым-қатынас әрекеттері:
а) болжаушылық;
 ә) әрекет-талап ету (ым-ишарат, өтініш, мақұлдау, кеңес, бұйыру, қысым жасау);
б) жолдасыңның ақпараттық басқаруы бойынша әрекеттер;
ә) келісім-кесімді үйлестіру (мақұлдау, терістеу, келіспеу, т.б.) бойынша әрекеттер[2].
Оқушылар үшін өзбетінше жұмысты ұйымдастырудағы қажетті іскерлік оқу-іскерлігі. Оқу-іскерлігіне, 

өзінің уақытын ұйымдастыру, өзіндік бақылау және жұмыстың жүрісі мен оның яқталуы бойынша тәсіл-
дерді жүзеге асыру жатады.

Оқу іскерліктерінің қалыптасуы процестің мәнін ашуды, ойлау операцияларының құрамы мен реттілі-
гін орнатуды қамтиды. Іскерліктердің кезең бойынша қалыптасатынын психологтар ғылыми дәлелдеген. 
Оның негізгі кезеңдері:

1. Міндеттердің қойылуы, алдағы жұмыста нені білу керек, не туралы қорытынды шығару қажет.
2. Берілген тәсілдің мәні (мәселен, салыстыру, классификациялау) мұғалім тарапынан түсіндіріледі не-

месе әңгіме барысында ашылады.
3. Операцияның құрамы және реттілігін анықтау, әрекет жоспарын құру.
4. Жұмыстың жабдықталуы қалай болуы қажет. 
5. Іскерлікті, тәсілді игеруді тексеру.
Қазіргі уақытта оқытудың сапасын арттыру мақсатында жаңа педагогикалық технологиялар ғылымда 

теориялық тұрғыдан негізделіп, практикада жүзеге асырылуда. Оқытудың әдіс-тәсілдері жетілдірілуде. 
Жаңа тәсілдермен оқытуда оқушы белсенді рөл атқарушы ғана емес, жетекші бағытты ұстанады. Қоршаған 
ортаны тануға, белгісізді анықтауға өзі жауап іздейді. Оқушылар білімді әр түрлі әдебиеттерден табуы 
мүмкін, сондықтан ой қорытуы да әр түрлі болады.

Бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық тұлғасын пәнаралық байланыстар негізінде қалып-
тастыру үшін оқу пәндері және сыныптары бойынша пәнаралық байланыс материалдары негізінде айқын-
далатын білімдер мен іскерліктерді білу қажеттілік саналады.

Жалпы пәндер ұғымдары мен ережелері – бұл әрбір пәнде пайдаланатын білімдер мен  іскерліктер. 
Олар міндетті түрде мұғалімнің зейінінде болуы шарт. Базалық білім деңгейі – бұл оқушылардың жалпы 
пәндер ұғымдарын және ережелерін меңгеру.

Пәнаралық іскерліктер – бұл кез келген пәнді оқуы үшін қажетті іскерліктер. Мәселен, белгілі жылдам-
дықпен оқи алу мен жазу, мәтіндегі бастыны таңдау және конспекті жазу, шығармашылық операцияларды 
орындау: сәйкес қою, талдау, классификациялау, жүйелеу және т.б.

Пәнаралық байланыс оқу материалдары негізінде түзілетін (немесе түзетін) білімдер мен іскерліктерді 
педагогикалық-ғылыми зерттеу материалдары, оқу бағдарламалары негізінде айқындадық.

1-сыныпта оқушылардың меңгеру тиіс пәнаралық оқу іскерліктері:
- сабақ тақырыбын және кітаптағы тапсырма нөмірін таңдау;
- минутына 40 сөз жылдамдықпен оқу және оқығанды түсіну;
- минутына 4 – 5 сөзді дәптерге сауатты көшіріп жазу;
- ережелер көмегімен терминді есте сақтау;
- мәтіндегі сұрақтарға жауап табу;
- ауызша және жазбаша мәтінді біргелікте өзгерту және толықтыру;
- дене, зат және моделді салыстыру және классификациялау;
- табиғи денені және құбылысты бақылау;
- шығармашылық тапсырмаларды орындау кезінде ойлауды белсендіру және алгоритмдеу әдістерін бір-

гелікте қолдану;
- сабақтың жоспары бойынша өзінің іс-әрекеті нәтижесін талдау. 
2 - сыныпта оқушылардың меңгеруі тиіс пәнаралық оқу іскерліктері:
-  минутына 60 – 70 сөз жылдамдықпен оқу және оқығанды түсіну;
- минутына 6 – 8 сөзді дәптерге сауатты көшіріп жазу;
- терминдер мен мәтіндерді ережелер көмегімен есте сақтау;
- мәтіндегі бастыны бөліп алу;
- ауызша және жазбаша мәтінді біргелікте өзгерту және толықтыру, құрастыру;
- дене, зат және моделді салыстыру және классификациялау;
- табиғи денені және құбылысты бақылау;
- тапсырманы орындау үшін ережені таңдау;
- шығармашылық тапсырмаларды орындау кезінде ойлауды белсендіру және алгоритмдеу әдістерін бір-

гелікте қолдану;
- денелер, материалдар мен суреттердің композициясын құрастыру;
- критерийлер бойынша өзінің іс-әрекеті нәтижесін бағалау.
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3 - сыныпта оқушылардың меңгеруі тиіс пәнаралық оқу іскерліктері:
- минутына 70 – 80 сөз жылдамдықпен оқу және оқығанды түсіну;
- минутына 10 – 12 сөзді дәптерге сауатты көшіріп жазу;
- терминдер мен мәтіндерді ережелер көмегімен есте сақтау;
- мәтіндегі бастыны өзбетінше бөліп көрсету және оны схема, кесте, конспекті түрінде әзірлеу;
- ауызша және жазбаша мәтіндерді өзбетінше өзгерту, толықтыру және құрастыру;
- құбылыстар мен оқиғалар үшін себеп-салдарлық байланыстарды анықтау;
- тапсырманы орындау үшін ережемен біргелікте әрекет ету;
- шығармашылық тапсырмаларды орындау кезінде ойлауды белсендіру және алгоритмдеу әдістерін өз-

бетінше қолдану;
- зерделеуі қажет сабақ тақырыптарының сұрақтарын құрастыру;
4 - сыныпта оқушылардың меңгеруі тиіс пәнаралық оқу іскерліктері:
- минутына 90 – 100 сөз жылдамдықпен оқу және оқығанды түсіну;
- минутына 13 – 15 сөзді дәптерге сауатты көшіріп жазу;
- ережелер көмегімен терминді және мәтінді есте сақтау;
- мәтіндегі бастыны өзбетінше бөліп көрсету және оны схема, кесте, конспекті түрінде әзірлеу;
- ауызша және жазбаша мәтіндерді өзбетінше өзгерту, толықтыру және құрастыру;
- заңдылықтарды, дәлелдемелерді, жалғанға шығаруларды анықтау;
-  тапсырманы орындау үшін ереже алгоритмін біргелікте құрастыру;
- шығармашылық тапсырмаларды орындау кезінде ойлауды белсендіру және алгоритмдеу әдістерін өз-

бетінше қолдану;
- өзбетінше жұмысты орындау, олардың нәтижелерін талдау және бағалау.
 Жоғарыда берілген пәнаралық оқу іскерліктері - қазіргі уақытта жас мұғалімдер үшін оқу-тәрбие 

үдерісінің нәтижесінде ескеретін іс-әрекеттер.
    Оқу іскерліктері, біріншіден, оқыту мазмұнын қараушы элементтің бірі болып табылады; екіншіден, 

оқушының шығармашылық іс-әрекетінің негізі ретінде қарастырылады.
Сондықтан да оқыту процесін ұйымдастыруда басшылыққа алатын құжаттардағы, бағдарламалық мате-

риалдардағы қарастырылған іскерліктерді талап етілген деңгейде меңгермеу кейінгі оқу жылында оқушы-
лардың үлгермеушілігіне негіз болады, ал, пәнаралық байланыс тұрғысынан оқу іскерліктерін меңгермеу 
оқушылардың шығармашыл тұлға болып қалыптасуына кері әсер тигізеді деп білеміз.

Бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық тұлғасын қалыптастыру үшін оқу материалдарының 
дамытушы құрылымы айқындалуы тиіс. Оқу материалдарының дамытушы құрылымы – бұл ұғымдар ара-
сындағы өзара байланысты міндетті бөлумен қарапайымнан күрделіліге ретті мазмұндалу. Сабақта жаңа 
оқу материалдарын оқып-үйренуде оқушылар ғылыми немесе мәдени зерттеу үдерісінде ертеректе зерде-
ленген ұғымдардан қалай жаңа білімдер мен таным әдістері шығарылғанын көретіндей етіп тұрғызу қажет. 
Кез келген жүйенің даму үдерісі – бұл оның пайдалы функциясының артуы. Ғылыми білімдердің дамуы – 
бұл теория мен әдістердің функциональдық тиімділігінің жоғарылау үдерісі, ол диалектика заңдылықтары 
негізінде жүзеге асырылады:

- жаңа пайдалы функцияны алу үшін жүйе элементтерінен қайта амал жасау;
- бір немесе бірнеше элементтерді өзгерту;
- пайдалы функцияны алу үшін жаңа элементті ендіру;
- жүйе элементтерінің бірінен жаңа пайдалы функциясы бар өзінше жеке жүйе бөлу;
- жаңа пайдалы функция алу үшін екі немесе бірнеше жүйені біріктіру.
Жүйені дамытудағы аталған тәсілдерді оқушыларды жаңа оқу материалымен таныстыру кезінде пай-

далану қажет.
 Жалпы бастауыш сынып мұғалімдері оқушылардың сыныптар бойынша пәнаралық оқу іскерліктерін:
- меңгерілуі тиіс бағдарламалық материалдың құраушысы ретінде;
- шығармашылық бастаманың негізі ретінде қарастыру тиіс.
 Сондай-ақ мұғалім оқушылардың пәнаралық байланыс негізінде оқу іскерліктерінің даму деңгейін 

анықтау мен оқушылардың қажетті дамымаған пәнаралық  іскерліктерін дамыту үшін педагогикалық 
тапсырмалар көлемін реттеуі тиіс.
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«6М010300 – Педагогика және психология» 
мамандығы бойынша 2-курс магистранттары

БОЛАШАҚ МАМАННЫҢ КӘСІБИЛІГІН СИПАТТАЙТЫН КОМПОНЕНТТЕР

Түйін: мақалада болашақ маманның кәсібилігін риторикалық мәдениет, елжандылық тәрбиесі арқылы 
сипаттайтын компоненттері қарастырылды. Риторикалық мәдениет – маманның кәсіби шеберлігінің 
негізі. Елжандылық – маманның тәрбиелілік және эмоционалдық сезімін қалыптастырудың басты са-
пасы.  

Резюме: в статье рассматриваются компоненты, которые характеризуют профессионализм буду-
щего педагога посредством риторической культурой и воспитанностью. Риторическая культура – основа 
профессионального мастерства специалистов. Патриотизм – главное качество формирования воспитан-
ности  специалистов.

Summary: components that characterize professionalism of future teacher by means of by a rhetorical culture 
and breeding are examined in the article. A rhetorical culture is basis of professional mastery of specialists. 
Patriotism is main quality of forming of breeding of specialists.

Қазіргі таңдағы мемлекеттің білім беру саласындағы саясатының басты бағыты – шығармашыл, сын-
дарлы ойлай білетін, өз мүмкіндіктеріне сенімді, әртүрлі әлеуметтік және педагогикалық мәселелерді кре-
ативті шешуге қабілетті азамат дайындау. Осыған орай әлемдік қауымдастықта айтарлықтай ықпалы артып 
келе жатқан еліміздің білім беру саласын халықаралық дәрежеге көтеру, бәсекеге қабілетті маман даярлау 
мақсатында тың да нақты қадамдар жасалуда.

Интеллектуалды ұлт туралы сөз ете келе: «Біздің ұлттың интеллектуалдық Ядросын құру қажет, бізге 
халықаралық деңгейде бәсекеге қабілетті, эрудициялы адамдар керек» - деп түйіндеді [1,3-4б]. Қазақстанда 
білім беру жүйесін дамытудың серпінділікке ұмтылу қажеттігі айқын сезіледі.

Білім беру мазмұны жаңа процессуалды біліктермен, ақпаратқа арналған қабілеттерді дамытумен, 
ғылым мен нарық практикасында мәселелерді шығармашылықпен шешумен кеңейтіледі.  Жоғары оқу 
орындарында педагогикалық процестің маңызды құрамдас бөлігі педагог пен студенттердің арасындағы 
тұлғаға бағдарланған әсері болып табылады. Мұнда маңызды роль тұлғаны рухани тәрбиелеу, адамгер-
шілік бейнесін қалыптастыру, болашақ маманның педагогикалық техникасын, соның ішінде, риторика-
лық шеберлігін арттыруға беріледі. Сонымен, білім берудің инновациялық технологияларды қолданудың 
маңызымен де сипатталады.

Психологиялық-педагогикалық негізде инновациялық технологияларды. Болашақ маман даярлауда ри-
торикалық мәдениетті қалыптастыру мен елжандылыққа тәрбиелеу бірқатар факторлармен анықталады: 
оқыту және тәрбиелеу әдістемесі, студенттердің дара ерекшеліктері, оларды дамыту  деңгейлері, т.б.

Бәсекелестікке қабілеті мамандар дайындауды жүзеге асыру мақсатында Қазақстан Болон процесіне 
енді. Қазақстанның әлемдік білім беру кеңістігіне енуі еліміздің білім беру жүйесін жетілдірудің жаңа 
бағдары инновациялық білім беру субъектілерін даярлауды талап етеді. Болашақ мамандардың қоғамдық 
өмірдің өзіндік дамуы мен қалыптасуының субъектісі ретінде инновациялық білім беру ортасында рито-
рикалық мәдениетін қалыптастыру мен тәрібиелік деңгейлерін арттырудың теориялық-әдіснамалық негіз-
дерін анықтау және оның ішкі тетіктерін табу аса маңызды. 

Болашақ мамандарды даярлау қай уақытта да ең өзекті мәселелер қатарына кіретіні белгілі жәйт. Олай 
болатыны, қоғамның әлеуметтік-экономикалық міндеттері заманына сай өзгерістерге ұшырап, өскелең ұр-
пақты соған лайықтап өмірге бейімдеудің жаңа талаптары туындап отырады. Оқу-тәрбие процесінде инно-
вациялық әдіс-тәсілдерді енгізу, студенттердің білімге деген қызығушылығын, талпынысын арттырып, өз 
бетімен ізденуге, шығармашылық еңбек етуге жол салады. 

Болашақ маман дайындау дәстүрлі жүйелі іргелі білімге, тарихи қалыптасқан университеттік атмос-
фераға (педагог тұлғасын дамыту элементі, оның шығармашылық әлеуеті ретінде) және ғылымның озық 
дамуына (ынталар жүйесін және инновациялық, зерттеушілік іс-әрекетке дайындықты қалыптастыратын) 
сүйене отырып, жоғары білім жүйесінде лайықты орынға ие.

Жаңашыл педагогтердің әдістері тәжірибелік және теориялық педагогикада қаншалықты сенімді әрі 
маңызды болғанымен әлі де жете түсінікті емес, елестету қиын. Зерттеулердің нәтижесі арқылы педагоги-
калық шеберлік пен ғылыми заңдылықтарды және алдыңғы қатарлы педагогтардың тәжірибелерін қолдану 
бірегей екенін көруге болады. Педагогикалық шеберлік деген не деген сауалға көптеген авторлар жауапты 
жемісті нәтижеге жеткен педагогтердің еңбектерінен іздейді. Бірақ, В.А.Якунин егер оқушыңды өзіңнің 
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қолдаушың әрі пікірлесің ете білсең шығармашылығыңның сәтті болғаны,-деген қорытынды жасаған [2]. 
Психологтар мен педагогтердің көпшілігі педагогикалық шеберлікті жүйе талдауымен және педагогика-
ның жан-жақты әрекетінің құрылымымен қоса оның жеке психологиялық қасиеттерін байланыстырады. 
Осыған орай, болашақ маманның кәсіби дамыту деңгейлерін кеелсі түрде ажыратуға болады.

Болашақ маманның іс-әрекетінің негізгі сипаттамасы сауатты кәсіби деңгейде оқу-тәрбие әрекеттерін 
жүзеге асыруға және сәтті білім мен тәрбиеге қол жеткізуде педагогикалық біліктілікті игеру болып та-
былады.  Болашақ маманның түрлі кәсіби біліктіліктерінің жиынтығы педагогикалық шеберліктің негізгі 
компоненті болып табылатын педагогикалық техника деп аталады. 

«Педагогикалық техника» ұғымы екі компоненттен тұрады. 
Бірінші тобы өзінің тәртібін бақылай алу біліктілігімен байланысты: озінің ағзасын игеру (мимика, 

пантомимика, көңіл-күйді, эмоцияны басқару, психикасындағы келеңсіздіктен айырылу, шығармашылық 
өзіндік сезімін құру); әлеуметтік-перцептивтік қабілеттер (байқағыштық, көңіл аудару, елестету); тілдік 
техника (дикция, ырғақ), т.б.

Педагогикалық техниканың екінші тобы тұлғаға әсер ету біліктілігімен байланысты және педагогика-
лық процестің технологиялық жағын ашады: дидактикалық, ұйымдастырушылық, коммуникативті, диа-
гностикалық-аналитикалық, т.б. біліктер. 

Болашақ маманның келесі деңгейі педагогикалық шеберлік болып табылады және оқу-тәрбие про-
цесінің жоғары тиімділігін қамтамасыз ететін психологиялық-педагогикалық теорияларды практикада 
қолданудың әдіс-тәсілдерін бейнелейді. 

Педагогикалық шеберлік ұғымына қатысты педагогикада әр түрлі көзқарастар қалыптасқан. Бұл ұғым-
ды әр педагогтар өздерінше қарастырады. Жаңа дәуір педагогы А.Дистервег педагогикалық шеберлікті 
шынайы оқыту, істі білу, өз ісін, және оқушыларды жақсы көру, педагогикалық қабілеттерден құралады 
дейді.

 Педагогикалық шеберлік – кәсіби педагогикалық іс-әрекетті өзіндік ұйымдастыруды жоғары деңгейде 
қамтамасыз ететін мұғалімнің жеке тұлғалық қасиеттер кешені. (И.А.Зязюнь).

Мұғалімнің кәсіби шеберлігі,ең алдымен, мақсат-міндеттерді дұрыс шешуден басталады. Қазіргі білім 
мен техниканың дамыған кезеңінде ұлттық құндылықтарымыз шетелден еніп келе жатқан түрлі мәдениет 
ағымына көміліп қалмас үшін, жеке тұлғаны ұлттық құндылықтарымызды әлемдік деңгейге шығаруға қа-
білетті етіп тәрбиелеу – басты мақсат болып табылады. Ал міндетіміз – жеке тұлғаның өзіндік көзқарасын 
қалыптастыру және оны қорғай білуге үйрету, оқушыларға  тілді меңгерте отырып, белсенділіктерін арт-
тыру, ақыл-ой, таным қабілеттерін дамыту.

Педагогикалық шеберлікті қалыптастыруда болашақ маманның сөйлеу мәдениеті, риторикалық мәде-
ниет басты роль атқарады. Риторика тілдің мазмұны мен формасын анықтайтын ерекшіліктерге ие. Оларға 
мыналар жатады:

1) тілдің функциональдық бағыты (әрбір сөздің (тіл) тыңдарманға әсер етуі, оларды нандыру, кейбір 
қимыл-іске шақыру үшін айтылады);

2) тілдің саяси бағыты пәлсапалық аспектісімен (бұл ерекшелік саяси сөз ділмарлықтың (шешендіктің) 
әрбір жанрлық түрінде ашық көрсетілген);

 3) тілдің тарихи сипаты (әрбір тарихи дәуір өзіне тән шешендік бейнесін ұсынады. Егер қазіргі за-
манғы қорғаушы сот мәжілісінде XIX ғасырдың белгілі сот шешені Ф.Н. Плеваконың тілімен сөйлесе, онда 
арзан экзальтациядай әсер қалдырар еді.

Риторика қазіргі таңда да қажет. Оның ролін саясатта, коммерцияда және күнделікті күнде қайта баға-
лау мүмкін емес.

Болашақ маманның тәрбиелік деңгейі де оның кәсібилігін шыңдауға септігін тигізеді: адамгершілік, 
рухани, эстетикалық және елжандылық. Елжандылық тәрбие көп мәдениетті орта жағдайында болашақ 
маманның кәсібилігін, құзыреттілігін, шеберлігін арттыруға септігін тигізеді. 

Қазақстандық  елжандылық пен Қазақстанда  тұратын  халықтармен  ұлттардың  ынтымақтастығы 
рухында  тәрбиелеу - ел  болу үшін  бір үміт,бір мүдде,бір  болашақ  -  ортақ арнада тоғысуы  қажет дегенді 
дәлелдейтін Мәңгілік  ел идеясы  бойынша  жұмыс  түрлерімен күшейтіледі.  Мемлекеті  мәңгілік 
елдің  ұрпағының тәрбиесі  елжандылық сезімінің,рухы  биіктігінің негізінде.

Болашақ маманның кәсіби біліктілігін арттыруда жаңашылдық қабілетке басты назарды аударуды қа-
жет етеді. Мұғалімнің творчестволық қабілеті, жаңашылдық әрекеттері, біліктілігі, физиологиялық және 
психикалық сапасы, педагогикалық кәсіптік біліммен сәйкестенеді. Жаңашылдық қабілет болашақ маман-
ның креативтілігімен сипатталады. Инновациялық іс-әрекеттерде жүзеге асырылып, ашыла отырып, кре-
ативті ойлау дағдылары іс-әрекетте креативті қабілеттерді жүзеге асыруға тұлғаны бағыттайтын тұрақты 
түрткілер жиынтығы түсінілетін осы әрекет бағыттылығын анықтайды. Креативтілік қабілеттер негізінде 
адамда креативті бағдар қалыптасады, олар адамның шығармашылық әрекетте креативтік қабілеттердің 
көрінуі, оған ену, пайда болған міндеттерді қабылдауға дайындық жағдайы ретінде қарастырылады.
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Қорыта келе айтарымыз, жас ұрпаққа білім тағылымдарын өркениетті өмірмен байланыстыра отырып, 
білім беру ұстаз қауымына жүктеледі. Себебі, біздің елімізде болып жатқан жаңаруларға сай қоғам щығар-
машылықпен ойлай білетін, креативті мамандар қажеттілігі туындайды. Бұл білімді дамыту бағытары-
на сай педагог кадрларды даярлау жаңартуды талап етеді. Педагог мақсатты жүзеге асырушы деңгейдегі 
орындаушы ғана емес, белгілеуді қажет етеді. Қазіргі жағдайда педагогтың кәсіби қызметі креативтілік пен 
шығармашылықты, әр педагогикалық қадамды қабылдау ерекшелігін, түрлі жағдаяттың оңтайлы шешімін 
табуды талап етеді.
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ҚАЗАҚ ЖӘНЕ ГРЕК ХАЛЫҚТАРЫНЫҢ МИФОЛОГИЯЛЫҚ КЕЙІПКЕРЛЕРІ 
АРАСЫНДАҒЫ ТАРИХИ БАЙЛАНЫС

Түйін: Мақалада қазақ халқы мен грек халқының мифологиялық кейіпкерлері туралы, олардың арасын-
дағы тарихи сабақтастық туралы сөз етілген.

Резюме: В статье рассматриваются мифологические образы казахских и греческих народов, их исто-
рическая взаимосвязь и преемственность. 

Summary: The article discusses the mythological images of the Kazakh and Greek peoples, their historical 
relationship and continuity.

Әлем мәдениетінің қалыптасуы үшін бір халықтың мифологиясы жеткіліксіз екендігі айқын. Сон-
дықтан, әлем әдебиеті мен мәдениетінің дамуы үшін әрбір ұлт өзіндік қайталанбас үлес қосары сөзсіз. 
Демек, қазақ халық мифологиясының әлем мәдениетінің қалыптасуындағы рөлі мен мәні ерекше. Қазақ 
мифологиялық кейіпкерлеріне талдау жасай отырып, біз қазақ мифологиясының әлем халықтары мифоло-
гиясының ажырамас бір бөлігі екендігін дәлелдедік. Әлем халықтары арасынан грек және қазақ халықта-
рының мифологиялық кейіпкерлерін өзара салыстырып көрелік. Себебі, әлемдік мифологияның бастауы 
– грек мифологиясында. Біркездері грек мифологиясына ғана тән деп келген көпшілік кейіпкерхлер қазақ 
халық мифологиялық кейіпкерлерімен өте ұқсас. Оған төмендегі бірнеше кейіпкерді өзара салыстырып көз 
жеткізуге болады.

Қазақ мифологиясындағы басты кейіпкерлердің бірі – Ұмай ана. Ұмай-ана – көне түркілердің дүние-
танымында үйдің, шаңырақтың, ошақтың қамқоршысы, балалардың сүйеушісі, содан кейін өнердің қол-
даушысы ретінде қалыптасқан. Монғол халықтарында Ұмайға Этуген құдайы сәйкес келеді. Кейбір ға-
лымдар Ұмайды ежелгі Үнді кұдайы Ұмамен салыстырады, ол да Ұмай сияқты міндеттерді атқарған. Көне 
түркілерде, әсіресе сақ тайпаларында билік басында негізінен еркектер тұрды. Көне түркілік ер кісілер 
әйелдерді жоғары бағалап, оларды отбасын қорғаушы әрі ұрпақты жалғастырушы деп түсінген. Кейбір 
зерттеушілер Ұмай-ананы құдайға теңеген. Алайда, біздің ойымызша, Ұмай-ананы теологиямен немесе 
космогониямен байланыстыра қараудың мәні жоқ. Танымал ғалым Д.Қыдырәлі: «Ориенталист ғалымдар 
«Ұмай сөзін «тәңір ана» деп қате аударып жүр. Біздің ойымызша, Ұмай – аналарды қолдайтын періштенің 
аты. Қыз ұзатылғанда, неке қиылғанда, әйел босанғанда Ұмай анадан медет тілеу осыдан келіп шыққан» [2, 
78-б.] – деп «Ұмай ана» ұғымын дәл зерделейді. Біздің пікірімізше, түркілер «Ұмай ана» деп Адам атаның 
қосағы Хауа ананы айтқан секілді. Себебі, белгілі руника зерттеушісі Қ.Сартқожаұлы да Орхон-Енесей 
тас жазуында түркілердің «Ұмай текті ұрпақ» деген тіркестерді қолданғанын жеткізеді [1, 131-б.]. Демек, 
түркілер «Ұмай ананы» Тәңірге баламай, керісінше оның жатырынан жаралғанын пайымдаған. Әрине, бұл 
пікіріміз әлі де зерттеуді қажет етеді. Дегенмен, түркілер адамзат атты алып ағаштың бір бұтағы саналған-
дықтан, олардың алғашқы жаратылыс иесінің жары Хауа ана туралы білмеуі де мүмкін емес деп ойлаймыз. 
Яғни, түркілердің дүниетанымындағы «Ұмай ана» Адам атаның қосағы Хауа ана болуы бек мүмкін.

Мифолог-зерттеушілер Ұмай-ананы көне грек мифологиясындағы Амазонкалармен салыстыра қара-
стырады. Амазонкалар – Қара теңіздің оңтүстік-шығыс жағында, Кавказ, Трапезунд, Азу таулары маңында 
өмір сүрген, ежелгі грек мифтеріндегі жауынгер әйелдер. Амазонка сөзі «омыраусыз, емшексіз» дегенді 
білдіреді. Кейбір зерттеушілер (Ә.Қоңыратбаев т.б.) қарақалпақ халқының «Қырық қыз» эпосы мен грек 
мифтеріндегі амазонкадар арасында ұқсастық бар деген болжам айтады [3, 12-б.].

Ежелгі грек тарихшысы Геродоттың жеткізуіне қарағанда б.э.б V ғасырға дейін өмір сүрген «Амазонка» 
атты әйелдер қауымы төрткүл дүниеге билік жүргізбек болып, төңірегіндегі елдерге шапқыншылық жа-
саған. Осетин халқының ежелгі эпостарының бірінде осы «Амазонка» әйелдерінің бір кездері Қаратеңіздің 
теріскейіндегі скиф тайпаларына да шабуылдағаны баяндалады. Осы соғыстарда сарматтар қолға түскен 
«амазонкалықтарға» үйленіп, олардан ұрпақ та тараған екен. Зерттеушілер осы оқиғадан кейін матриархат-
тық жөн-жоралғылардың скиф тайпаларына да тарала бастағанын айтады [2, 131-б.].

Антикалық мифологиядағы тағы бір айрықша кейіпкерлердің бірі – Нимфа деп аталады. Грек тілінен 
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аударғанда, нимфа – бикеш деген ұғымды білдіреді. Нимфалар – грек мифологиясындағы табиғаттың ерте 
құдайлары. Олар мекен еткен ортасына байланысты әртүрлі аталады: өзен, көл, теңіздерде – океанидтер, 
нереидтер, наядтар; балшық, шашық жерлерде – лимнадтар; тауларда – орестиадтар; тал-ағаштарда – дри-
адтар, гамадриад;  шетен ағашында – мелиадтар. Қазақ мифологиясында Су перісі деген кейіпкер кезде-
седі. Қазақ түн ауасында өзен-көлдерге, жалпы суы бар аймаққа бармауды бұйырады. Себебі, бұл жерлерде 
Су перісі өмір сүреді. Суға келген адамды өзіне еріксіз елітіп, су түбіне батырып әкетеді деп ескертеді. 
Қазақ халқының Су перісі – алтын шашты, көздері су секілді тұнық әрі көк түстес, өте сұлу қыздар. Назар 
аударсақ, орыс мифологиясында Русалка деп аталатын кейіпкерлер де қазақ және грек мифологиясындағы 
осы тектес кейіпкерлермен ұқсас сипатталады. Русалкалар да су маңына келген адамдарды, әсіресе еркек-
терді өздерінің сұлу кейпі мен әсем даусымен елітіп, су түбіне тартып әкетеді. 

Келесі мифологиялық кейіпкер – гректерде Циклоп, қазақтарда Дәу деп аталатын жаратылыс. Дәулер – 
адам кейпінде болғанмен, түрлері – ұсқынсыз, тырнақтары – сояудай, кейбіреулері екі не үш басты болып 
келген, алып денелі, өте ақымақ, бірақ кейде адамдарға көмек көрсетіп отыратын құбыжықтар. Қазақтар 
оларды Нанбатыр, Субатыр, Темірбатыр, Шашырқай, Қақтыркай, Шарқай деп атайды. Дәулер – жердің ең 
көне тұрғындары. Егер алғашқы адамдар өте алып денелі болған деген тарихшылардың тұжырымдарына 
ескерсек, Дәулер мен Циклоптардың шығу тегінде бір ақиқат бар сияқты. Дәу – парсы тіліндегі Дэв сөзінен 
келіп шыққан. Диюлар немесе Дэвтер – сыр келбеті жағынан, адамдарға ұқсас, тек жердің астында өмір 
сүретін жаратылыстар. Олардың өз билеушісі, өз падишасы болады. қарапайым көзге көріне бермейтін 
Дэвтер адам көзіне кез келген кейіпте көріне алады екен. 

Қазақ мифологиясындағы ерекше кейіпкерлердің бірі – Жалмауыз. Жалмауыз – адам баласының көзі-
нен тасада өмір сүретін, бірақ кей кездері ауылдарға жасырын келіп, жас балалар мен сәбилердің жүрегін 
жеу үшін, жас қыздарды қанын ішіп, жасару үшін ұрлап әкететін ұсқынсыз кемпір. Кейбір тарихи дерек-
терде, Жалмауыз сұлу кейіпте, бірақ жеті басты құбыжық деп сипатталады. Грек мифологиясында Жалма-
уыз Горгона Медуза бейнесімен сәйкес келеді [3, 44-б.]. 

Көне түркілерде Дэв Төбекөз деп аталған. Жалғыз көзді Төбекөз көне гректердің Циклопына ұқсас. 
Осы арада айта кететін жайт – Гомердің әлемге танымал «Одиссея» дастанында басты кейіпкер Одиссей 
жалғыз көзді Полифеймен күресіп жеңеді. Бір қарағанда, «одиссейлік сюжет». Бірақ, назар аударып қара-
сақ, көне алтай халықтарында Жайық батырдың бір көзді Эрикликпен күресі туралы сюжет кездеседі. Ал 
көне оғыздарда Бисат-батыр Төбекөзбен күресіп, жалғыз көзін ағызып жібереді. Сөйтіп, тек «одиссейлік 
сюжет» деп келген осы эпизод басқа халықтардың мифологиясында да кездесуі – қызықты әрі «нақты» деп 
түсінген мәселенің талас тудырарлық жайт екендігінен дәлел емес пе?!

Мифологиялық кейіпкерлердің ішіндегі қызықты жаратылыстың бірі – түркі халықтарындағы –
Самұрық, көне гректердегі – Феникс бейнесі. Самұрық – қазақ және әлем мифологиясындағы екі дүние 
арасындағы дәнекер болатын, қыран тәрізді алып құс. Самұрық құсы әлемдік ағаштың (Бәйтерек) шыңын-
да тұрады. Аңыз бойынша Самұрық өлгенімен, қайта тіріле алады. Өлгенде де, тірілгенде де от болып 
жанады. Самұрық құсы адамша сөйлесіп, аңыздың негізгі кейіпкеріне өз рахметін айтады. Ұшқанда күннің 
бетін көлегейлей ынтымаққа бастайтын алып құс; қуаныштан шаттанып күлгенде аузынан будақ-будақ 
төгіліп аппақ гүлдер түсетін ғажайып құс; мұңая тұрып жылағанда жасаураған көзінен мөлдіреп мон-
шақ-моншақ маржан төгілетін ғаламатқа бергісіз құс. 

Гректерде Феникс – қызыл түсті алып құс, ол өлгенде күлге айналады. Бірақ осы күлден қайта туылып, 
өмірге келе алатын қасиеті бар ғажап құс. Феникстің қанаттары қызыл не алтын түсті болып келеді. Феникс 
туралы алғаш рет египеттік жазба ескерткіштерінде кездескен. Египеттіктерде пайда болған миф одан әрі 
гректерге, одан әрі римдіктерге, одан әрі бүкіл әлемге танылған. Фенискті әр халықта әртүрлі атаған: ара-
бтар – анка, парсылар – семиург, үнділер – гаруда, скандинавия халықтары – йель, қытайлар – фен-хунь, 
орыстар – Жар-птица. 

Сонымен, қазақ мифологиясының арғытүріктік генезисін талдап, оның көне дәуірдегі әлем мифологи-
ясының ортақ үлгілерінен бастау алатындығын дәлелдеу мақсатымызға қол жеткізе білдік деп ойлаймыз. 
Жоғарыдағы сөз етілгендерді талдай келе, мынадай қорытынды жасауға болады деп ойлаймыз: мифоло-
гияның сөз өнері туралы, адам баласының дамуы туралы мәселедегі рөлі айрықша әрі талас тудырмайды. 
Әрбір халықтың әлемнің пайда болуы туралы өз дүниетанымы қалыптасқанмен, әрбір ұлт түсі, түрі, тілі 
әрқилы болғанмен, бәрімізді байланыстырып тұрған бір құндылық бар. Оны – мифология деп атаймыз.  
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ЭПИЧЕСКИЙ ХАРАКТЕР ТВОРЧЕСТВА ЖАМБЫЛА ЖАБАЕВА

Түйін: Ж. Жабаевтың эпикалық шығармашылығы Еуразияның кең даласында  мекендеген, сыртқы 
және ішкі езушілермен күрескен, қазақ халқының көшпелі өмір салты, тарихи оқиғалары мен  өмірі кең 
сипатталған.

Summary: The epic nature of Zhabaev's creativity is caused by the course of historical events of the life of the 
Kazakh people, who lived on the huge Eurasian steppes, leading a nomadic way of life, struggling with external 
and internal oppressors.

В данной статье определяется самобытный эпический характер творчества Жамбыла Жабаева. Казах-
ская литература формировалась в течение длительного времени, складывалась на почве народной словес-
ности. В древности территория Казахстана была населена различными народностями, племенами, у кото-
рых была своеобразная самобытная культура.  Ее традиции восходят к далекому историческому прошлому, 
общему для развития многих литератур мира, в частности, тюркской литературы. Ученые, путешественни-
ки, этнографы дали высокую оценку поэтическому мастерству казахского народа, отмечали его богатство, 
содержательность, глубину. Раскопки и прочитанные тексты показали наличие передовой философской 
литературы и оригинальные сюжеты фольклора. Главной особенностью развития казахской литературы 
было параллельное существование традиции устного индивидуального творчества жырау и акынов и исто-
риографии в жанре шежире. С ХІV века до середины ХІХ века расцветает кочевая героическая поэзия, 
ставшая наследием эпохи творчества певцов – жырау и акынов. 

В процессе интеграции казахской литературы в мировое литературное сообщество важную роль играет 
творчество выдающегося казахского акына – импровизатора Жамбыла Жабаева. Казахское «акын»,азер-
байджанское «ахун», уйгурское «екин» - варианты древнетюркского «агын» - течение, которое означает 
«тот, кто стремительно нападает». А суть айтыса в этом – то и состоит. В творчестве акына гармонично со-
четалось социальное с личным,он пел о народе, для народа, окруженный народом. Так,в автобиографиче-
ской поэме Ж.Жабаева «Моя жизнь» выявляется, что стало неиссякаемым творческим родником для акы-
на: «дали казахи мне имя Жамбыл именем гордой и древней горы: «я в сердце лелеял мечту, я хотел, чтобы 
голос мой звонче Бухара звенел, «я душу свою с иноходцем сравнил», «семнадцать лет оседлал я коня, и 
мне показалось, что этой порой сравнялся я с гордой Жамбыл – горой», «когда мне исполнилось двадцать 
лет, поехал я счастья искать по земле», «я ехал за счастьем дорогой Асана», «устали не было в песне моей, 
домброй подымал  я степных сыновей», «я родины сын, плоть от плоти ее» [6,29-33] . Творчество Жамбы-
ла Жабаева на протяжении целого века было тесно связано с жизнью казахского народа. Известный акын 
выступал носителем неисчерпаемого богатства народного творчества, в котором веками запечатлевалась 
историческая жизнь казахов. Жамбыл Жабаев рос в семье кочевников-скотоводов, не имея возможности 
даже научиться грамоте. Но еще в детстве он увлекался стихами и песнями. В той среде, где рос будущий 
акын, славился знаменитый Суюмбай. Мастерство исполнения песен и поэм, импровизация, искусство 
красноречия; виртуозная игра на домбре,остроумные стихи на айтысах – все это высоко оценивалось со-
временниками Суюмбая. Молодой Жамбыл часто отдавал свои песни на суд учителя Суюмбая, который 
ценил поэтическое дарование своего ученика и говорил ему: «Старайся создавать такие песни, чтобы за-
поминались надолго. Пусть твои песни станут достоянием всего нашего народа». Жамбыл, учитывая все 
советы Суюмбая, стремился воспринять и продолжать его лучшие традиции. На Жамбыла оказывала вли-
яние и творчество других крупных акынов старшего поколения: Шоже, Бахтыбая, Жаныса… Услышанные 
от них и заученные песни и сказания, мелодии и кюи, сказки и легенды явились неиссякаемым творческим 
родником для будущего акына Жамбыла Жабаева. Особенной частью творчества поэта было продолжение 
и развитие эпических традиций и традиции айтыса. Ученый  - литературовед С. Каскабасов отметил, что 
«Жамбыл Жабаев являл собой яркий талант и выдающиеся исполнительские способности устной акын-
ской поэзии, вобравший в себя многовековой опыт импровизаторской традиции жырау, жыршы и акынов. 
Он обогатил ее во многих отношениях: и по содержанию, и по тематике, и по поэтике, расширил ее функ-
циональный диапазон, повысил ее роль и значение».В начальном периоде творчества Жамбыла преобла-
дают темы любви, природы, красоты, героизма, в зрелом периоде творчества дополняется темами труда, 
образами передовиков производства, дружбы народов, критики, надежды и веры. Традиции литературные 
и устно-поэтические сплетаются и в отдельных компонентах произведений Жамбыла, в образах – персо-
нажах, пейзаже, языке. Так, в стихотворении «Богатство земли» изображаемый Жамбылом мир природы 
выходит далеко за пределы устно-поэтического изображения ее: «Весне я рад! Пора труда. Арыки звонкие 
журчат. Земля богатств не утаит - живи в труде – и будешь сыт». Жамбыл создает свою поэтическую мане-
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ру, конкретность и своеобразную пластичность изображения. Образы Жамбыла зримы как осязаемы. Без-
возвратно ушедший туманный день представляет поэту прошлое. И вот выражая свое отношение к нему, 
акын спрашивает: «Разве днем жизнь былая моя была? Нет, не днем – черной ночью она была». 

Казахская литература способствовала совершенствованию таланта Жамбыла. Эпос, айтыс, мактау, об-
личительные песни – вооружили акына напряженной стремительностью поэтической речи, россыпью яр-
ких эпитетов и сравнений. Долгом акынов было прославлять достойных, обличать пороки, осудить подлых 
людей в импровизированной песне. На акынов смотрели как на выразителей собственного мнения и учи-
телей жизни. Песни акынов заучивались наизусть, а имя делалось известным на громадном пространстве 
степей. Так, в песне «К.Кали» власть имущих и предатели интересов народа- объект сатиры акына: «Эй, 
ты Кали, сын Ордабая, юрта белая большая над тобой кошмой блестит, рядом черная стоит. Бедняки бед-
ствуют в аулах Кали. Странник мира это- я, низким ли сочтешь меня?»[6,83]. В стихотворении «Видел я 
родной Казахстан» акын - свидетель рождения новой страны Казахстан: «Степь моя, как напев певца без 
конца цвела, без конца, видел я родной Казахстан» [6,85]. В стихотворении «Достиг я, шагая, вершины 
горы» акын признается «а век бесконечен, как песня домбры», «нет сил моих прежних», «я ветхой кибитке 
подобен», «а старость не вылечишь, что ж впереди?» [6,87]. В стихотворении «Казахстан» акын представ-
ляет родной край: «есть земля – и в ней живет славный воинов гордый народ, по зеленым ее полям бродит 
тучный и сытый скот. Есть земля, что в себе хранит медь, железо, свинец, гранит, и об этой земле твоя 
молодая домбра звенит» [6,89]. Жамбыл Жабаев – величайший мастер казахского устно-поэтического ис-
кусства. «я – зоркий сокол, я – напев моей страны, я – ваш Жамбыл» [6,90] - обращался акын к народу. Эпи-
ческий характер творчества Ж.Жабаева обусловлен ходом исторических событий жизни казахского народа, 
обитавшего на огромных Евразийских степях, ведущего кочевой образ жизни, боровшегося с внешними 
и внутренними угнетателями. Поэмы акына – это явление искусства, проводящее большие исторические 
обобщения, это сюжетные стихотворные повествования о жизни и ратных подвигах батыров, обладавших 
необычайной силой и спасавших народ от тяжелых бедствий. В произведениях определяется тенденция к 
тесному переплетению вопросов нравственных, философских, общечеловеческих, вопросов сложных вза-
имосвязей человека с природой, обществом, историей. Изучение особенностей общих и частных вопросов 
человеческого бытия в произведении актуально, становится значимой философская проблематика, связан-
ная с решением проблем «преемственности» поколений и идей с осмыслением минувшего.Философский 
способ бытия   в мире и с миром, лежащий в основе традиционной казахской культуры, представляет собой 
созидательный источник для формирования новых отношений с миром. Содержательность произведений 
Жамбыла Жабаева раскрывает такие органичные сущностные характеристики, как общение, сотворчество, 
импровизация – жыр, толгау, песни, айтыс. Внимание акына к нравственным проблемам неслучайно, и 
эти проблемы нравственности отражены в его творчестве с максимальной остротой. Изучая эпический 
характер творчества Ж.Жабаева как единый творческий процесс, мы определили, что все средства художе-
ственного изображения жизни – и жанр, и сюжет, и композиция, и язык произведений подчинены основной 
задаче: правдиво и конкретно показать проблемы развития внутреннего духовного мира человека и народа, 
способности народак самодвижению и развитию, накоплению сильных черт характера в процессе воздей-
ствия на нее социальной  действительности. 

Итак, многие идеи эпоса общие для творчества всех народов, однако каждый народ выражает в своих 
национальных формах, складывающихся веками, обусловленных особенностями истории и быта.
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ТІЛ ЖӘНЕ ХАЛЫҚТЫҢ ОЙБЕЙНЕСІ

Түйін. Мақалада тіл мен халықтың біртұтас екендігі мақал-мәтелдерге тарихи ретроспектива 
тұрғысынан талдау жасау барысында анықтала түсетіндігі  қарастырылады. Қазақ халқының ойбей-
несі мен оның репрезентациясы жан-жақты талданады.

Кілт сөздер:  Ойбейне, тарихи ретроспектива, ұлттық мәдениет, рухани мәдениет, антропоцентр-
лік парадигма, қабылдау үдерісі

Резюме. В статье рассматривается единство языка и сознание народа в исторической ретроспекти-
ве пословицах и поговорках казахов. Анализируется в аспекте исторического ретроспектива, обсужда-
ются уникальные образы мыслительной картины казахского народа и их репрезентация  на родном языке.

Ключевые слова: мыслительная картина мира, историческая картина мира, национальная культура, 
духовная культура, антропоцентрическая парадигма, процесс восприятия.

Summary. The article examines the unity of language and the consciousness of the people in the historical 
retrospect of proverbs and sayings of Kazakhs. It is analyzed in the aspect of historical retrospect.  Unique images 
of the Kazakh people's mental picture and their representation in their native language are discussed.

Key words: worldview, retrospective view, national culture, spiritual culture, anthropocentric paradigm, 
perceptual experience

Тіл - адамдардың қарым-қатынас құралы және ойлау әрекетіндегі басты қаруы. Сөйленіс әрекетін қа-
лыптастыратын тіл мен ой құбылыстары өзара ажырамас байланыста. Қарым-қатынас құралы ретінде қы-
змет ететін ой дамыған сайын ауқымы кеңейе түседі, соған орай оның сыртқы көрінісі  - тілдің де өрісі 
ұлғая бастайды. Ұғымның концептілік өрісі тереңдей түседі (вертикальді түрде), мағыналық өрісі қабатта-
ла түседі (горизонтальді түрде). Мағыналар өз ішінде жіңішкеріп, нәзіктене бастайды. 

Ойлау - бұл адам санасындағы ақиқат дүниенің жалпылама, жанама көрінісі. Егер тіл ұлттық ойбей-
ненің көрінісі дейтін болсақ, онда әрбір тілде сезімдік бейненің суреттемесі жатыр деген сөз. Себебі әрбір 
ұлттың ойындағы «дүние бейнесін» , әсіресе сезімдік бейнесін жеткізу тілдің сапасын арттыра түседі, яғни 
тілді тек таңбалық жүйе ретінде ғана емес, ұлттық ойбейненің көрінісі деп қабылдауға негіз болады. Әрбір 
ұлттың ойбейнесін жеткізу сол ұлттың тілінің сапасына тікелей қатысты. Демек, тіл -халықтың тұрмысын, 
халықтың мінез-құлқын, сезімін, халықтың ішкі ойын жеткізуші құрал. Қазақ халқы үшін бақыттың кілті - 
балада. Ал өзге ұлттар үшін бақыт құндылығының негізі жайлы үй, адал жар, туған жер, т.б болуы мүмкін. 
Тілімізде қазақ үшін «бақыт  - балада» екенін дәлелдейтін дәйекті қолданыстар өте көп.  Мәселен, қазақ 
халқы «Байлық қолға ұстаған мұз емес пе, бақыт тойға келген қыз емес пе, бала артыңда қалған із емес 
пе» деп баланың ұрпақ жалғастығы болатынына, балалы болу бақыттың басты нышаны екеніне баса мән 
берген. Демек, қазақ халқы «балалы үй базар» деп өздерінің бақытын балаға теңеген. Баланы бақытқа ба-
лайтын қазақ олардың рухани өсіп-жетілуіне де ерекше мән береді. Бойына салт-дәстүр мен әдет-ғұрыпты 
сіңіріп өсіреді. Қонақ болып келген баланы қомсынбай қабылдап, бала табақ тартып ас, дәм сыйлайды. 
Тіпті баланың шілдеханасын, қырқынан шыққанын, бесікке салғанын, сүндетке отырғанын тойлайтыны 
да ұрпағы үшін қуанышы деп түсініледі. Мысалы, сүндет тойының алдында ұл балаға арнап тай немесе 
құлын атап қою рәсімін - бәсіре дейді. Яғни балаға арнап -бәсіре мал атау. Негізінен ат аталады. «Бәсіре 
малдың басына түскен ауыртпалығы (ауруы, ақсауы, тау-тастан құлауы) арқылы баланың ілгеріде бақыт-
ты, бақытсыз боларын жорамалдаған, ырым еткен. Наным бойынша баланың болашағы оның бәсіре тай-
ымен тығыз байланысты. Сондықтан оны мiнбейдi, жекпейдi, соймайды, сатпайды. Қайта баламен бiрге 
бұла етiп өсiредi. Өзiнiң атаулы малымен бiрге өскен бала еркiн болып, кiшкентайынан мал қадiрiн бiлiп, 
шаруаға икемдi келедi».[1,464].

Ата-ана баласын «қанаттыға қақтырмай, тұмсықтыға шоқыттырмай өсірдім» деп марқаяды. Қалағанын 
істетіп еркін өскен азамат ел үмітін түбінде ақтайды, алған бетінен қайтпайтын өр болады, «басына ноқта 
кимеген, көзіне қамшы тимеген» азамат, айбарлы да өжет тұлға боп өседі деп санаған. Қазақ ұғымында 
бетке ұрған шапалақ баланың бақытын ұшырып, жасқаншақ етеді деп есептеген.

Демек, тіл органикалық құрылымы жағынан рухани әлеммен, ұлттық мәдениетпен, психологиямен 
тығыз байланысты. Ал тілдің тек тіл білімі мәселелерімен ғана шектелмей, философияның шеңберіне еніп 
кеткенін айтып та жүрміз. Себебі тіл адамды танытады, адам ойлау жүйесі арқылы тілді жетілдіреді. Бел-
гілі жазушы С.Довлатов «адам тұлғасы 90 % тілден тұрады» [2,277] деген пайымы шындыққа жанаса-
тын секілді. Өйткені - тіл - адамның, яғни халықтың менталитетін бейнелеуші құрылғы. Сөз мағыналары 
ұғымды танытуға қызмет етеді, ұғым адамның ойлау әрекетінің жемісі. Сондықтан тілде ойдың мазмұны 
сақталады. Тілде сақталған ой мазмұны жасырын болуы мүмкін. Бұл - сөздің ішкі мағынасы. Сөздің ішкі 
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мағынасына сұхбаттасушы ерекше мән бермеуі мүмкін. Тілді автоматты қолдану барысында кейбір жасы-
рын мағыналардың мәні бұрмалануы мүмкін. Ондай жағдайда ішкі мағынамен келген ойдың мазмұнына 
жойылуы қаупі туындайды. Тіліміздегі тұрақты тіркестер мен мақал-мәтелдер жасырын мазмұнда жет-
кізілетін тілдік бірліктер. Мысалы, қазақ тілінде «Жігіттің жақсысы ортамда сыналады, аттың жақсысы 
арбада сыналады», – деген мақал бар. Бұл мақал күнделікті қолданыста жұмсала бермейді. Жігіттің мінін 
сынау үшін айтылады. Осы мақалдағы ортам сөзі қазіргі қолданыстан мүлде шығып қалды. Ортам - жер-
ден терең етіп ор қазылып, жан-жағы айналдырыла қоршалған, яғни арнайы тұрғызылған тамға ұқсас 
абақтының бір түрі. Кезінде қылмыскердің аяқ-қолын байлап, ортам салып ұстаған. Ортамды  тереңдеу 
қазса, зындан болады. Аталмыш мақалдағы ортамды түсінбегендіктен бүкіл мақалдың да жойылу қаупі 
туады. Сондай-ақ «Айдауылдың алдына түспе, аламанның талауына түспе» деген мақалдың да қолданы-
сы сиреп барады. Айдауыл - сотталған адамдарды бір жерден екінші жерге айдап жүруші арнайы әскер. 
Мақалдың мәні солардың қаталдығына түспейден сақтауды тұспалдайды. 

«Төс айылдың батқанын иесі білмес, ат білер, Ағайынның қадірін жақыны білмес, жат білер» дей-
тін мақалдың бірінші компоненті қазіргі кезде ұмытылып кеткен, ал оның  мәні көп ретте болмыстағы 
ауыртпалықтарды меңзегенмен, табиғи тұрғыдан дұрыс салынбаған айылдың атқа өте ауыр тиетіндігінен 
бастау алады. Өмілдірік пен құйысқанның қызметімен қатар, қазақ өрге, тауға шыққан кезде аттың төс ай-
ылын қаттылау етіп тартса, керісінше, еңіске түсерде, шап айылын тартыңқырайды. Осылай берік тартса 
ат шаршамайды, әрі аттың арқасы «кетпейді». Осындай жасырын мағыналы деректер тілде ғана сақтала-
ды. Мақалдың философиялық мәні қолданысқа қалғанымен, онтологиялық мәні жойылуы мүмкін. Оны 
тек тілде ғана сақтап қалу мүмкін болады. Сондықтан тіліміздегі ұлттық рухани құндылықтардың қолда-
ныс жилігін жетілдіріп, философиялық мәнімен қатар, бастау алатын түпкі этимологиялық мағынасын да 
жаңғыртып отыру үшін лингвофилософия, лингвомәдениеттану ғылымдарының әдістемелік мүмкіндігін 
жетілдіру керек. 

Мағынасы терең  ұлттық философиялық пайымды білдіретін мақалдардың мәнін ашу үшін  ретро-
спектива тұрғысынан талдау қажет. Мысалы, «Дастарқан оң болмай, істе жол болмайды» деген мақалдағы 
дастарқанның оң болуы оң жайылу дегенді білдіретініне көпшілігіміз мән бере бермейміз. Ал қазақтың 
ұлттық дүниетанымында «дастарқан оң жағынан жайылады», «қос қабатты дастарқан болса, бүктелген 
тұйық жағын қонаққа қаратып, оң жағымен жаяды» деген ырымдар бар. Аталмыш мақал осы ырымдарды 
сақтауға тұспалдайтын белгі іспетті. 

Рухани құндылықтардың жиі қолданылатын түрі - мақал-мәтелдер жаңа қоладыныстағы сөзді таныту 
қызметін де қоса атқарады. Қазақтың дүниетанымында асар ұғымын жергілікті ерекшеліктер бойынша 
әртүрлі айтылады. Батыста үме десе, кей жерде мердігер дейді. «Үмеге келген үндемей қалмайды» деген 
мақалдың құрамындағы үме сөзін көпшілігі түсінбеуі де мүмкін. Үме - асардың жергілікті қолданыстағы 
нұсқасы. Үмеге шақырушы адам оларға жақсы ас әзірлеп, дастарқан жаяды. Ұжымдасып жұмыс істеудің 
үлкен бір көрінісі деп қарауға болады. Үме әсіресе шөп шабу кезінде жасалады. Оған қыз-бозбаланың және 
әншi-жыршының жиналатынына байланысты осы мақал туындаған. 

Қазақта жеті атаға дейін аталас туысқа саналып, отбасы құруға рұқсат етілмеген. Бұның түйіні «адам-
ның ана сүйегін, әке қанын, Тәңірі жанын береді» деген өзіндік философиядан туған. Солай дей тұра «қы-
здан туғанның қиығы жоқ» деген мақал  жиенді де өзіне икемдеген дәстүрлердің де болғанын айғақтайды. 
Оған қарама-қарсы  «Жиен ел болмайды, желке ас болмайды» деген мақалдың астарында «тегі бір емес, 
қанша бауырға тартсаң да, қысылшанда өз аталасының сойылын соғады» деген мән жатыр.

Уақыт өте келе, қоғамның дамуына байланысты қазақ тіліндегі мақалдардың бір-біріне қарама-қар-
сы, кері айтылатын жағдайлары да кездесіп жатады. Ертеректе ауыл аталас,  туыстық жақындығына қа-
рай құрылған. Яғни бір ауылды бір рудан тараған туған-туыстар тұратын болған. Осыған орай «ат алсаң 
ауылыңмен» дейтін мәтел туындағаны белгілі. Ауылдың түп негізі Етжақын туыстық жұрағаттан құралған-
мен, шаруашылық кәсіптің дамуына байланысты ауылға басқа да әлеуметтік топтар біріктіріле бастады.  
Сөйтіп бұрынғы қандас туыстық мүдде ынтымағы жарасқан әлеуметтік құрылымның мүддесіне ауысты. 
Ауылда жаңа әлеуметтік байланыс орнады. Осы жағдаятты бейнелейтін жаңа мақалдар да қалыптасты. 
Мысалы, «Ағайынның аты озғанша, ауылдастың тайы озсын» деген мақал алдыңғы мақалға қарама-қарсы 
жаңа ауылдың әлеуметтік болмысын сипаттап тұрғандай көрінеді. 

Мақалдың философиялық мәнінде тұспалдап сақтық білдіру, жамандықтың алдын алу мүдделері көз-
деледі. Мысалы, «Тұзды көп сақтама су бұзар, қызды көп сақтама сөз бұзар» деген мақал қазіргі таңда 
ел арасында кең таралмаған. Себебі бұл мақалды қолданудың орны мен жағдаяты жоқ. Өйткені қыздарға 
бұрынғы дәстүріміз бойынша 16-17 жаста тұрмысқа беру әдеті қоғамның даму ағымына қарай өзгертілген. 
Ал ертеректе қыз белгіленген жастан асып, оң жақ босағада отырып қалса, қыздың артынан жағымсыз 
әңгімелер өрбитін болған. 

Кейбір мақалдардың бойында заңдық күші бар философиялық тұжырым болады. Мәселен, қазақ дү-
ниетанымында жесір әйел ерінің елін тастап кетуге, балаларын жетімсіретуге құқығы жоқ. Жесір қалған 
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әйелдің әрі қарайғы тағдырын сол елдің ақсақалдары біріге отырып,  әмеңгерлікпен отбасылы етуін ойла-
стырған. Жесір әйел панасыз қалмайды, ал жесірдің баласы шетқақпай көрмей, өз ағайын-туыстарының 
ортасында өседі, яғни, туысқандарына жат болмайды. Осы дала заңын айғақтайтын мақалдың бірі -  «Бала-
лы үйрек көлден кетпес, балалы әйел елден кетпес» немесе «Әйел ерден кетсе де, елден кетпейді».

Қазақы түсінікте байлықтың негізі отбасының ынтымағында, мал-дүниені табатын ер адам болса, оны 
жарастыратын, құрастыратыны да әйел деген ойды – мал таппайтын еркек болмайды, құрарын айт, бала 
таппайтын әйел болмайды, тұрарын айт, – деген мақалдан аңғаруға болады.

Рухани құндылықтың тілдік көрінісі - мақал-мәтелдердің өзіндік ерекшелігі ұқсатылмайтын дүние-
лердің үйлесімді нәзік белгілерінің өзара шебер жымбасуында. Әрбір мақалдың мәнінде философиялық 
ой жатады. Ондағы философиялық ой қазақтың дүниетанымынан туындаған ғұмырлық өнегесін көрсе-
теді. Мақалдың әсерлі метафоралануына дәлел болатын сөз орамына тоқталайық. Қазақы ортада «Құда-
ның құдасы – балықтың сорпасы» деген сөз орамы жиі айтылады және ол балық сорпасының зәрушілікте 
емдік қасиеті болғанымен, мал етінің сорпасынан кенеуі кемшін, қуаты аз екендігін меңзейді. Ал бұл жер-
дегі құданың құдасы дегені оның алыс туыс екендігін көрсеткені. Сонда аталмыш мақал құданың құдасы 
қаншалықты алыс туыс болса, балықтың сорпасы да қазақ дастарқаны үшін соншалықты зәру тамақ емес 
дегенді білдіреді [3,267].

Мақал қолданысы сиреген сайын, онымен берілетін когнитивтік білім де ұлттық санадан өшіріле 
бастайды. Себебі мақал бойында сақталған ұлттық мәдени коды жойылады. Қазіргі таңда тілімізде бел-
гілі абстрактілі ұғымдарға қатысты мақалдар қолданыс шеңберінде жүр. Ал кейбір жағдаяттарға қатысты 
айтылатын тұрақты сөз орамдары мүлде қолданылмайды.  Мысалы, «Адам қартайса ағарады, құс қар-
тайса қараяды» деген қолданысының аясы тіпті тар. Осы мақалдың бойындағы когнитивтік білім, яғни 
құстың ана жасынан өткенде бойындағы ақ қауырсындары қарая бастайтыны туралы ақпарат та ұмытыла-
ды. Әдетте бұл құбылыс бүркітке байланысты айтылады. Бүркіттің балапан, тірнек, тастүлек кезінен ана 
жасына дейін құйрық пен қанатының асты ақ болады. Тек ана деп аталатын жасынан өткеннен кейін ақ 
қауырсыны қараяды.

Әсіресе салт-дәстүр, әдет-ғұрыптарға байланысты тіл материалдары мұндай зерттеулерде үлкен маңы-
зға ие.  Антропоөзекті парадигманың, оның ішінде этнолингвистиканың, лингвомәдениеттанымның  ба-
сты мақсаты да – тарихи ретроспектива, яғни халықтық стереотиптерді әлемнің фольклорлық тілдік бей-
несімен сабақтастықта ашу болып табылады.  Ерді намыс өлтіреді, қоянды қамыс өлтіреді деген мақалдың 
бірінші компонентінің мағынасы түсінікті, яғни ер азамат намысы үшін жанын қиюға даяр болады. Ал қо-
янды қалайша қамыс өлтіреді?  Ертеде қазақ халқы аңшылық кәсіпті біршама меңгергені мәлім. Аңды құс 
салу, тазы жүгірту, мылтық, садақ қаруларын атып алу т.б. тәсілдері кеңінен қолданған. Осы аталғандармен 
қатар қоян аулаудың мынадай тәсілі болған екен: аңшылар қалың өскен қамысты алдын ала қиғаштап  ке-
седі екен. Осылай алдын ала дайындалған қамысты жерге қояндарды қамалап қуып әкеп түсіреді. Табиға-
тынан үркек жануар соңына түскен адамдар мен тазылардан қашқанда осындай кесілген қамыстың үстінен 
секіруге мәжбүр болады: Алайда қатты екпінмен келген қоян істік қамысқа шаншылып қалатын көрінеді. 

Халық тұрмысындағы осы бір көрініс тілімізде мақал-мәтелдер түрінде таңбаланған.
Осылайша халық өмірінің қазіргі кезде ұмыт болған тұстары мен көріністерін  тілдік деректер арқылы 

ашудың, яғни тарихи ретроспектива тұрғысынан зерделеудің   маңызы зор болмақ. 
«Іздеген Мықан ағашын табады» деген мақалдағы Мықан ағаш көпшілікке таныс емес болуы да мүм-

кін. Қазақ фольклорындағы Жер мен Көкті жалғастырушы Бәйтерек ағашы - Мықан ағашы деп те аталады 
екен. 

В.Гумбольд:  «Тіл - ұлттың шынайы ойлауы мен қабылдау үдерістерінің басты мүшесі» деген бола-
тын. Демек, ақиқат дүниені құраушы заттар мен құбылыстар ойлаудың нысаны ретінде ойға тікелей ене 
алмайды, олар тіл арқылы санада қабылданады, содан кейін ой күшімен заттар мен құбылыстар өздігінше 
түсініле бастайды.  Ойдың негізгі тетіктері қабылдау мен түсіну заттардың тілдегі белгіленген мағыналары 
арқылы ойлау үдерісін іске қоса алады. 

Тіл  - әрқашан адам мен әлем арасын жалғастырушы дәнекер. Тіл адам санасында белгілі бір ақиқат дү-
ниенің бейнесін суреттеп береді. Бірақ бұл пайымдаудың барлығы адамның ойы ұлттық тілге тәуелді деген 
теріс пікір тудырмауы керек. Себебі тілдік дүниетаным ұлттық дүниетанымға, қоғамдық дүниетанымға,  
әлеуметтік топтардың дүниетанымына, жеке тұлғаның индивидуалды дүниетанымына, т.б қарай өрістей 
береді. Соған орай дүниенің тілдік бейнесі мәдени, діни, философиялық, ғылыми бейнелермен толыға 
түседі [4]. Алайда, аталмыш дүние бейнелерін қалыптастыру үшін адамнан терең аялық білім, зияткерлік 
қабілет талап етіледі. «Ақиқат дүниені танудан ұғынуға, содан кейін тілмен жеткізуге әкелетін үдеріс жол-
дары әр халықта әртүрлі болады. Осы ойлау процесінің өтпелі сатылары сол халықтың тарихына, өмірлік 
тәжірибесіне, мекендеген аумағына, қоғамдық санасының қалыптасу дәрежесіне тікелей байланысты бо-
лады» [5,105]. Демек, тіл тікелей емес, екі кезеңді өткеру арқылы бейнелей алады: шынайы ақиқат әлем-
нен ойлау жүйесіне және ойлау үдерісі арқылы тілге.  Таным теориясына сүйенсек, ойлау әрқашан тілдің 
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алдында қызмет еткенімен, тіл арқылы рәсімделіп, ықшамдалады (санадағы ой дәл сол қалпында сыртқа 
шықпауы да мүмкін). Сондықтан тіл қарым-қатынастың жеке бөлігі ретінде әрі ойлау жүйесін дамытушы 
ретінде мәртебелі қызметін атқара алады. Ендеше, тіл- ойдың қалып-пішіні ғана емес, ойды толықтырып, 
бейнелейтін, ойдың әсерлі, мағыналы шығуын рәсімдейтін ажырамас құралы.
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ТІЛ БІЛІМІНДЕГІ БІР ҚҰРАМДЫ ЕСІМДІ СӨЙЛЕМДЕРДІҢ 
ҚОЛДАНЫМДЫҚ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ

Түйін: Бұл мақалада автор қазіргі қазақ тіліндегі бір құрамды есімді сөйлемдердің ерекшеліктеріне 
тоқталып, мағыналық топтарға жіктелуі сөз етіледі. Сөйлемдердің мағыналық-құрылымдық, қолда-
нымдық жағын зерттеу мәселелеріне тоқталады.

Резюме: В статье анализируются проблемы именных односоставных предложений в языкознании. 
Классификация односоставных предложений именного строя на различных ступенях должна иметь как 
структурные, так и семантические основания.

Summary: In this artikle are given the analysis of problems of nominal one-component sentences in the 
language. The author tries to prove that the classification of one-component sentences in nominal raw in different 
levels must have structural and semantic bases as well.

Сөйлемдердің бір құрамды, екі құрамды болып бөлінуі тіл білімінде айқын, белгілі "дүние-ой-тіл" де-
ген үш тұтастықтың өзара байланысты болуы, шындық ойдың берілуі сөйлем арқылы жүзеге асып тұрған 
жиынтығынан келіп шығатыны жалпыға белгілі. Бұдан шығатын қорытынды, кез келген сөйлемге логи-
калық, құрылымдық, мағыналық белгілер тән және осы белгілері бойынша түрлерге бөлініп, бір-бірінен 
ерекшеленеді.

Байымдаудың екі мүшесі -субъекті мен предикатты білдіретін сөйлем екі құрамды болып табылады. 
Сондықтан ол мағыналық субъектіні, мағыналық предикатты білдіреді, яғни сөйлемнің ең кіші мазмұны 
тілден тысқары зат пен оның белгілерін білдіруден тұрады. Демек, екі құрамды сөйлемнің байымдаудың 
екі мүшесін білдіруі оны бір құрамды сөйлемнен ерекшелендіреді, өйткені бір құрамды сөйлем байымдау-
дың бір ғана мүшесін білдіруден келіп шығады.

Олай болса, байымдаудың субъектісі бір шақта заттық шындықты көрсете алмайды, субъект өзгеріске 
ұшырап, байымдаудың негізі болудан қалады. Тілден тысқары мұндай мағынаны білдіруде тілдік жүйеде 
жай сөйлемнің бір түрі - бір құрамды сөйлем қолданылады. Демек, "бір құрамды" деген термин байымда-
удың бір мүшесіне ие болғаны және оны білдіруімен сипатталады.

Бір құрамды есімді сөйлемдер деп арнайы хабарлау мақсатында қолданылатын және осының негізінде 
предикативтілік пен модальділікті білдіретін синтаксистік мағына беретін, құрылымдық негізін атау тұлға-
сындағы немесе заттанған форма құрайтын сөйлемді айтамыз. Мұндай атау септігіндегі немесе заттанған 
форма аясында құрылған арнайы хабарлауларды мына төмендегі мысалдардан көруге болады: Республика 
алаңы. Кеш. Айдала. Көлдің биік қабағы.Әлсіз жел. Тілсіз бала.

 Арнайы хабарлау дегеніміз-сөйлеу адресатына болмыс туралы кейбір мәліметтерді жеткізу мақсатын-
дағы ерекше коммуникативтік сөйлеу акты. Адресат санасы мен сөйлеу адресатының болмысын мүшелей 
келе, оны тілдік құралдармен белгілейді. Арнайы хабарлау дегеніміз-санада обьективті заттарды (заттар, 
көріністер, белгілер және олардың арасындағы детерминативті  байланыс) бейнелейтін және сөйлеуші та-
рапынан оларға субьективті қатынасты біріктіретін тілдік қатынас, құрал-коммуникативті жағдайдың бел-
гісі болып табылады. 

Арнайы хабарлаудың негізі болып табылатын болмыс фрагменті коммуникативті акт кезінде ойдың 
негізі және оған тән белгілердің қатынасын анықтайды. Бұл қатынас грамматикада канондық типтегі сөй-
лемдер-екі құрамды сөйлемдер құрылымында бекітілген. Екі құрамды сөйлемдер құрылымында тәуелсіз 
тұрлаулы мүше бастауыш болады да, заттың уақытқа қатысты белгісін сипаттайды. Заттың уақытқа байла-
нысты белгісін тұрлаулы мүше баяндауыш та білдіреді.

Болмыс фрагменті туралы арнайы хабарлауды етістікті, үстеу және есімді типтегі бір құрамды син-
таксистік құрылымдар да жүзеге асырады. Мұндай құрылымдар кез-келген басқа тәуелді тұрлаулы мүше 
қарсы тұрмайтын бір тұрлаулы мүшеден құралады, олардың құрылымдық-композициялық негізі –біреу. 
Сөйлем синтаксисіне қатысты еңбектердің барлығы оның бірнеше түрін көрсетеді. Сөйлемді бас мүшенің 
қатысына қарай топтастыру кейінірек пайда болды. Орыс тіл білімінде “бір бас мүшелі сөйлемдер” ұғы-
мын алғаш қолданған адам А.А.Шахматов болды. Ол осы тіл біліміндегі  “психологиялық коммуника-
ция” ілімін дүниеге әкеліп, тіл ғылымының кейінгі дамуына елеулі үлес қосты. Ғалым кез келген сөйлемді 
адамға тән психологиялық процестің көрінісі ретінде қарайды да, олар психологиялық субьекті мен психо-
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логиялық предикаттың қатынасы арқылы жасалады деп есептейді. Ол сөйлемдер бір бас мүшелі де, екі бас 
мүшелі де,  атаулы да болатынын ескерте отырып, “олардың бәрі де осы екі мүшенің қатынасына негізде-
леді”, -дейді. Ғалым бір бас мүшелі сөйлемдердің түрлерін “бастауышты” (подлежащное), “бастауышсыз” 
(безподлежащное), “жақсыз” (безличные), “вокативті” (вокативное) деген терминдермен атап көрсете оты-
рып,  бір құрамды сөйлемдердің мәнін грамматикалық тұрғыдан қарағанда “субьекті мен предикат мәнінің 
сөйлемнің бар мүшесі арқылы көрінуі”, -деп түсіндіреді [1].

Сонымен, А.А.Шахматов тұжырымдамасы бойынша, кез келген бір бас мүшесі бар сөйлем (яғни, су-
бьектісі мен предикатының мәні бір бас мүшеге жинақталған сөйлем) бір құрамды болып есептеледі.

А.А.Шахматовтың “психологиялық коммуникациясы” ілімі кезінде ғылыми тұрғыдан қатаң сыналға-
нымен,  оның сөйлемді “қос құрамды” және “бір құрамды” деп бөлу жөніндегі идеясын синтаксистердің 
көпшілігі қолдады. Олардың пікірі бойынша,  бастауышы мен баяндауышы лексикалық жолмен берілген 
сөйлемдер “қос құрамды сөйлемдер” болады да,  ал контекст,  ситуация ыңғайына қарамастан,  бір ғана 
бас мүше (баяндауыш-предикат) арқылы құрмалас сөйлемдер “бір құрамды сөйлем” болып есептеледі. Ал 
екінші тұжырымдаманы жақтаушылардың пікірінше,   (Г.А. Золотова) белгілі жақты,  жақсыз сөйлемдерді 
қос құрамды сөйлемдер қатарына жатқызады. Субьектінің лексикалық ыңғайда берілмеуі бұл сөйлемді бір 
құрамды сөйлемдер қатарына жатқызуға негіз бола алмайды. Себебі – ол,  субьектінің сөйлеуші арқылы 
берілуінің бір жолы ғана немесе сөйлемнің контекстік толымсыздығының көрнісі болып табылады. Сөй-
лемнің құрылымдық ядросына субьекті мен предикатты білдіретін арнаулы құралдар болуы тиіс. Түркі тіл 
білімінде де сөйлемнің бір құрамдылығы жөніндегі ойлар осы екі бағытта дамыды[2,35].

Кез келген сөйлем семантикалық компоненттер (мағыналық жағынан)  мен синтаксистік компоненттер-
ден (құрылымдық жағынан) тұрады. Синтаксистің обьектісі болып табылатын семантикалық компонент 
морфологияның обьектісі болып есептелетін жалғаулар арқылы да (жіктік,  тәуелдік,  кейбір септік жалға-
уы ) беріле береді. Сөйлем компонентері әр түрлі синтаксистік қызметтер атқара отырып,  синтаксистік 
категория болып есептелетіндіктен,  оны морфологиялық тұрғалармен бір деп қарауға  болмайды.

Осы айтылғандарды негізге алсақ,  түркі тілдерінде бір құрамды сөйлемдер жоқ деген  үзілді-кесілді 
қортынды жасау дұрыс емес. 

Бір құрамды сөйлемнің бас мүшесі жөніндегі екінші көзқарас В.Виноградовтың  «бір құрамды сөйлем 
бас мүшелерінен таза мүшелерінен таза бастауыштық» немесе «таза баяндауыштық» қасиеттерді, болмаса 
солардың эквивалентін іздеу дұрыс болмайтыны жөніндегі пікірімен байланысты туындайды [3]. Мысалы 
А. Чувакин бір құрамды сөйлемнің бас мүшесі қос құрамды сөйлемнің бас мүшесімен сәйкес емес екенін 
айта отырып, қос құрамды сөйлемнің бастауышы сөйлемнің предикатты - анықтауыштық компоненті бол-
са, баяндауышы предикатты - анықталушы компонент ретінде бірі екіншісінің болуын қажет ететіндігін, ал 
бір құрамды сөйлемде бұл екі мүше бір тұтастыққа жымдасып келу арқылы бір бас мүше жасайтындығын 
айтады[4]. М. Закиев: «Тек бір ғана бас мүшесі бар сөйлемдерді бір құрамды сөйлем» дейді [5].

Бір құрамды сөйлемдердің бас мүшесі басқа ешбір мүшеге тәуелді емес, сөйлемді ұйымдастыруға негіз 
болатын жалғыз ғана бас мүше болып табылады.

Бұл ерекшелік - бір құрамды сөйлем бас мүшесін қос құрамды сөйлем баяндауышымен тең дәрежеде 
қарауға болмайды деген ойға жетелейді.

И. Ахматов: «Түркі тіліндегі бір құрамды етістікті сөйлемнің бас мүшесін предикатты - субъектілік 
мүше» деп, ал тәуелді тұлғалы есім формалары бас мүшені «субъектілік - атрибутивтік» септік жалғаулы 
бас мүшелерді «субъекті - предикатты - толықтауыштық т.б. деп атауға болар еді», - деген пікір айтады[6]. 
Екі құрамды сөйлемдерге қарағанда бір құрамды сөйлемдерде субъективтік модальдік пен интонацияның 
қызметі басымырақ көрінеді. Оларды ажыратуда басты критерий - предикативтік белгі заңды құбылыс 
болып табылады.

Қорыта айтқанда, екі құрамды сөйлемдер мен бір құрамды сөйлемдердің айымашылықтарын белгілей-
тін басты критерий олардың грамматикалық құрылымы болып есептеледі.

Екі бас мүшесі де лексикалық сөздермен предикаттық қатынас ыңғайында берілген (толымсыз сөйлем-
де бар) сөйлемдер екі құрамды болып табылады, да предикаттық - жақтық қатынас бас мүше ретіндегі бір 
ғана лексикалық сөзбен берілген сөйлем бір құрамды болып табылады.

Бір құрамды сөйлемнің типтік түрлерін ажырату олардың семантикалық құрылымымен тығыз байла-
нысты. Оны сол сөйлемнің аттарының өзі аңғартады (белгілі жақты, жалпылама жақты, белгісіз жақты, 
жақсыз, атау). «Бір құрамды жағы белгілі, жағы белгісіз, жағы жалпылама сөйлемдердің әрқайсысына ар-
налған жеке форма жоқ», - дейді М.Х. Ахматов [6, 8].

Бір құрамды сөйлем деп бір ғана бас мүшелі предикативтік құрылымда келіп, синтаксистік құрылымы 
жағынан екінші бас мүшемен толықтыруды қажет етпейтін жай сөйлем түрін айтамыз.

Жай сөйлемнің бір құрамды, қос құрамды болып бөлінуі, бір құрамды сөйлемдердің жеке түрлерге 
топтастырылуы синтаксистік семантика мен грамматиканың бірлігі ыңғайында зерттелетіні туралы ай-
тқан- В.В.Бабайцева[7,67].     
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Осы уақытқа дейін жай сөйлемдердің теориясын зерттеуде әрқилы пікірлер мен бағыттар болды. 
Алғашқы уақыттарда "ойшыл-ғалымдардың" сөйлемге жасаған пікірлерінде сөйлем мен логиканың 
ара-жігі ажыратылмай біртұтас қарастырылып келді. Сол себепті біріншіден, сөйлем мазмұндық жағынан 
анықталмады, екіншіден, логикалық байымдау мен сөйлемнің байланысы, олардың айырым және ұқсас 
жақтары айқындалмады, үшіншіден, логикалық байымдау мәселесі терең зерттелмеді. Төртіншіден, логи-
калық категориялардың сөйлемдік мазмұнды түзуі, тілдік жүйедегі элементтер осы "мазмұнды" білдіретін 
формалдық белгілер екендігі анықталмады.

Сөйлемнің жоғарыда көрсетілген аспектілерде қарастырылмауы бір құрамды сөйлемдердің мағына-
лық-құрылымдық белгілерін айқындауға кедергі болды. Сондай-ақ логикалық байымдаудың екі мүшелі-
гі (субъект-предикат) сөйлемге өтіп, оның да екі бас мүшеге (бастауыш-баяндауыш) бөлінуі және олар-
дың "грамматикалық субъект", "грамматикалық предикат" терминдерімен аталуы сөйлемнің формалдық 
түзілісін ғана емес, сөйлемдік семантиканы зерттеуге тосқауыл болды.
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ӘЙЕЛ ТЕКТІ АЛБАСТЫ БЕЙНЕСІНІҢ ӘЛЕМ ХАЛЫҚТАРЫНЫҢ
ДҮНИЕТАНЫМЫНДАҒЫ САБАҚТАСТЫҒЫ

Түйін: Мақалада әйел текті албасты бейнесі, оның әлем халықтарының мифологиясы мен аңыз-әң-
гімелеріндегі түрлері, албасты бейнелері арасындағы тарихи сабақтастық туралы сөз етілген.

Резюме: В статье рассматривается женский низший образ – албасты (нечисть), виды и разные на-
звания данного мифологического образа в мировозрениях народов мира, историческая взаимосвязь между 
образами албасты в мифах и сказаниях народов мира.

Summary: The article discusses women's inferior image albastу (evil spirits), the types and different names 
of this mythological image in the worldview of the peoples of the world, the historical relationship between the 
images albasty in the myths and legends of the peoples of the world.

АЛБАСТЫ (ал, албассы, алвасти, албарсты, албаслы, албаслыкъатын, алмасты) – түркі халықтары: қа-
зан, қырым және батыс сібір татарлары, башқұрттер, түріктер, тувалықтар, алтайлар, өзбектер, түрікмен-
дер, қырғыздар, ноғайлар, әзірбайжандар, құмықтар, балқарлар мен қарашайларларда – су апатымен бай-
ланысты жаман рух деп саналады. Албасты – су тылсымына байланысты әзәзіл пері.

Албасты қазақтың тұрмыстық мифологиясында (низшая мифология) зиянкес, зұлым рухтың образы, 
жын-пері. Көбіне су объектілерімен байланысты бейне ретінде көрінеді. Албасты – ақшыл сары шашты, 
емшегі салбырап жүретін болғандықтан, иығынан асыра арқасына іліп жүретін әйел бейнесінде сипатта-
лады. Сонымен қатар, қазақ халқында албастының аяқтары – жылқы не ешкі тұяқты болып келеді деген 
түсінік қалыптасқан. 

Албастының басты атрибуты – магиялық бітік, теңге, тарақ. Кейбір ертегілерде оның күйеуі де бола-
ды, мысалы, құмық ертегісінде оның күйеуі — Теміртөс, қазақтікінде – Серей. Серейлер албастылардың 
басшысы деп те танылады. Құмық мифтерінде албастының күйеуі Темір теш (темір кеуде) деп аталады. 

Аңыздарда, албастыға бақсы-шаманның әлі келеді. Оңтүстік Қазақстанда тұратын қарамұрт-өзбектерде 
егер албастының бітігін тартып алса (басқа мифтерде инемен шаншып қойса), албастылар адамға бағы-
нышты болып, қызмет етеді деген сенім бар. 

Албасты – кейде, «айналғыр», «құбылғыш» (оборотень) деген мағынада да түсіндіріледі. Ол кез келген 
жансыз затқа немесе мақұлыққа айналып кете алады. Албасты – барлық түркі тілдес халықтардың ми-
фтерінде кездесетін ұғым болғандықтан, бұл атқа ие образдар жергілікті айырмашылықтарға ие. Қазақтың 
албастысы қара және сары (сасық) деген екі түрге бөлінеді. Тувалық мифтерде албастының жалғыз көзі 
мен тастан (немесе қызыл мыстан) жасалған мұрны болады. Сонымен қатар, оның арқасы ашық, ішкі ағза-
лары арқасынан түгел көрініп тұратын үрейлі пенде ретінде көрінеді. Олар жас босанатын әйелдер мен жас 
балаларға зиян салады, ауру мен түнгі үрей әкеледі; адамның өкпесін, жүрегін, бөтекесін ұрлап әкетіп суға 
салғанда, ол адам өледі. Бұл әрекеті оны ертегідегі өкпеге айналып, суда қалқып жүретін мыстан кемпірге 
ұқсас етеді. Албастылар жылқы малына үйір, олардың жалын өріп қойып, түнде мініп жүреді. Ол адам 
баласымен жыныстық қатынаста да болады. Мысалы, тува ертегілерінде албастылар аңшылармен ойнас 
жасап, көмектесіп те жүреді. 

Халық аңыздарында, албастылар негізінен жылқы малын жаны сүйеді екен. Түн қараңғысы түсісімен, 
албастылар қорадағы жылқыларды ерттеп мініп, түн ұзағынан ел аралап, қыдырады екен. Тіпті кейбір ха-
лықтарда аттардың жалын шаш секілді өріп кетеді деген түсінік қалыптасқан. 

Көптеген халықтардың мифологиясында, албасты – өзен-сулардың маңында қмір сүріп, адамдарға 
ұзын шашын тарап отыратын қыз кейпінде көрінеді екен. Ертеде албасты түске еніп, әртүрлі аурулар мен 
обаларды таратушы деп қабылданған. 

Батыс сібір татарлары үшін албастының тырнақтары ұзын, жез секілді қатты әрі өткір екен. 
Албасты сөзі М.Қашқари еңбегінде «абашы» деп кездеседі [4, 166-б.]. В.Радлов: «Албасты – домо-

вой, злой духъ, кошмар; злой духъ, который причиняеть боль при родах (у Крымских армян есть поверие, 
что Албастывынимаетъ печень у родительниц, и потому он изображается с печенью в руках)» [5, 434-б.] 
– деп түсіндіреді. Ж.Естаевта: Албасты – ергежейлі шашы қолбыраған әйел не еркек – деп суреттеледі. 
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Албасты сөзі түркі халықтарының дүниетанымында мынадай фонетикалық варианттарда кездеседі: татар, 
башқұрт, чуваш, қазақ, қарақалпақ тілдерінде: албасты; ноғай, құмық тілдерінде: алабслы, түрік тілінде: 
албассы, өзбек, ұғыр тілдерінде: алваста; удмурт тілінде: албасты, албаслу; әзірбайжан тілінде: албасты, 
алмасты; дағыстан тілінде албасты; монғол, бурят, қалмақ тілдерінде: алмас; тува, алтай тілдерінде: албыс, 
алмыс, шор тілінде: ылбыс; якут (саха) тілінде: албас, албастаах  т.б. Албасты сөзінің шыққан жері көне 
Месопотамия, ал бейненің өзі Элам елінің мифімен байланысты деген пайымдаулар бар (С.Қасқабасов).  
Жалпы алғанда, албасты сөзі бір тілден екінші тілге көшуінің нәтижесінде дыбыстық өзгеріске ұшыраған. 
Сондай-ақ, Албасты мен Ібіліс сөздері генетикалық шығу тегі бір болуы бек мүмкін. Бұған Әбілғазының 
шежіресінде албасты сөзінің илбарыс түрінде қолданғаны дәлел бола алса керек деп ойлаймыз.

Қараалбасты. Ә.Қайдар бұл ұғымды былайша түсіндіреді:«Қара басу «черт попутал; поддаться соблаз-
ну» демоническом представлении, где в образе «черта», «беса» выступает переосмысленное понятие «қара 
– «черный», который призван творить человеку зло и всякие неприятности. По представлениям казахов, 
олицетворенное существо «қара» (в полном варианте – қараалбасты – «черный бес», есть и сарыалбасты, 
ақалбасты) имеет обыкновение (с наступлением темноты, особенно в грязных, запущенных местах) напа-
дать на человека, особенно на слабых, беременных женщин, а так же на детей, и издеваться над ними, как 
ему вздумается. Они группами могут нападать и на спящего человека (отсюда и кошмарные сны) и т.д. [6, 
204-205-б.]. 

Албасты бейнесі көне дәуірлерде туындағандықтан, ол туралы мифологияда ұқсастық болуы – заңды 
құбылыс. Тәжіктер оны албасти, лезгиндіктер ал паб, грузиндіктер али, таттар ол, талыштар ала жен, удин-
діктер хал, күрдтер хал анаси (алк), белудждар алг (мераг), армяндықтар алы, ингуш-шешендіктер алмаз 
деп атаған. Албасты сөзінің этимологиясы нақты емес: ал – семит халықтарындағы «илу»деп аталатын 
тәңірдің атынан алынған түбір болса керек, ал басты – үндіеуропалық рух деген мағынаны беретін сөз. 
Оны орыс тіліндегі бес, осетин тіліндегі уас деген сөзбен төркіндестіріп жүр. Бұған қарап, албасты бейнесі 
этникалық қарым-қатынастың есте жоқ ескі дәуірлерінде туындаған деген тұжырым жасауға болады. 

Уақыт өте келе әртүрлі құбыжықтар мен мифологиялық кейіпкерлердің пайда болуымен, албасты жын-
перілердің ең төменгі қатарына түсіп кетті. 

Түркі халықтарынан өзге, славян не еуропа халықтарында албасты лобоста деп аталады. Бұл халықтар-
да лобоста – құнарлылық пен апаттардың билеушісі, адамның өмір сүруі немесе өлуін шешетін алып күш 
иесі. Астрахан және Саратов губерниясының халықтары лобостаны – суда өмір сүретін, бойы жер мен 
көктің арасына дейін жететін құйрықты әйел (русалка) ретінде суреттейді. Аңыздарға сүйенсек, лобоста – 
шоқындырылмай шетінеп кеткен нәресетелер немесе өзен-суларға батып өлген қыздардың рухтары. Мұн-
дай қыздар мен нәрестелер күндерін үнемі сауық-сайранда өткізеді.

Ресейдің көптеген аудандарында албасты – су рухы деп есептейді, Тверь облысында лобоста – ұзын 
бойлы, толық денелі, өзендер мен көлдерде өмір сүретін, адамдарға қорқыныш пен үрей себетін ұсқынсыз 
әйел. Ол – адамдарды ұрлап, өз мекеніне әкеліп, жан тәсілім еткенше, қытықтап өлтіретін құбыжық.  

Ал шығыс халықтарында, атап айтсақ, парсылар мен арабтарда, үнділерде  албасты – адам басты, 
жылан аяқты бейне. Бұл халықтар албастының бейнесін жыланмен байланыстырады. Өйткені, көпшілік 
мифологиялық бейнелерді жыланға ұқсастыру – шығыс халықтарының үйреншікті сипаттамасы. Оларда 
албасты – апсара ұғымымен беріледі. 

Кейбір славян халықтары лобастаның қарапайым су перісіне (русалка) қарағанда, қара ниетті деп си-
паттайды. Көбінесе олар қыз бейнесінде емес, жартылай өлген кемпір бейнесінде суреттеледі. Қазақ мифо-
логиясында Су перісі деген кейіпкер кездеседі. Қазақ түн ауасында өзен-көлдерге, жалпы суы бар аймаққа 
бармауды бұйырады. Себебі, бұл жерлерде Су перісі өмір сүреді. Суға келген адамды өзіне еріксіз елітіп, су 
түбіне батырып әкетеді деп ескертеді. Қазақ халқының Су перісі – алтын шашты, көздері су секілді тұнық 
әрі көк түстес, өте сұлу қыздар. Назар аударыңыз, орыс мифологиясында Русалка деп аталатын кейіпкер-
лер де қазақ және грек мифологиясындағы осы тектес кейіпкерлермен ұқсас сипатталады. Русалкалар да 
су маңына келген адамдарды, әсіресе еркектерді  өздерінің сұлу кейпі мен әсем даусымен елітіп, су түбіне 
тартып әкетеді.

Осы орайда антикалық мифологиядағы тағы бір айрықша кейіпкерлердің бірі – Нимфа туралы айта 
кетелік. Грек тілінен аударғанда, нимфа – бикеш деген ұғымды білдіреді. Нимфалар – грек мифология-
сындағы табиғаттың ерте құдайлары. Олар мекен еткен ортасына байланысты әртүрлі аталады: өзен, көл, 
теңіздерде – океанидтер, нереидтер, наядтар; балшық, шашық жерлерде – лимнадтар; тауларда – орестиад-
тар; тал-ағаштарда – дриадтар, гамадриад;  шетен ағашында – мелиадтар. 

Көріп отырғанымыздай, албасты барлық халықтарда ұқсас суреттеледі. Бұл – әлем халықтарының ми-
фологиясының дереккөзі бір негізден тарағандығын көрсетеді. 

Әлем мифологиясындағы кейіпкерлердің ұқсастығы – мифтің адам баласы үшін барлық уақытта да 
бейне бір өзгермейтін, тұрақты құндылық екендігімен түсіндірілсе керек. Себебі  мифтердегі жалпы атри-
буттар, сюжеттер барлық жерде, затта кездеседі. Оны мифтің ұрпақтан ұрпаққа беріліп келе жатқан ата-ба-
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балардың естелік мұраларының жиынтығы екендігімен дәлелдеуге болады. Миф – біздің қанымызда, 
генімізде таңбаланған, ежелгі замандардан бері келе жатқан ортақ дүние. Зерттеуші Ә.Диваев: «Жындарға 
сену Азияда өте ерте заманнан бері бар. Арабтардың өзіне де ислам дәуіріне дейін-ақ оларға сенім болған, 
сондай-ақ орыс деревнясы да бұдан құр алақан емес. Қазақ демонологиясында араб және парсы атаулары: 
жын, дию, пері және басқалармен бірге рухтардың әлі де бірнеше өздерінше атаулары бар; оларды ислам 
қазақтардың бұрынғы шамандық дінінен ығыстырып үлгермеген, бұлар: албасты (марту), бишора, обыр, 
жезтырнақ, үббе,  ібіліс, қара албасты, қызылбас, диуана, шайтан, жалмауыз, сөрел, кесір деп аталады» – 
дейді [3, 53-б.]. Жын-шайтандар мен ашулы жаман рухтардың іс-әрекеттері мен міндет-мақсаттары бірдей 
болғанмен, аттарының шығу тегі, аталуы – әбіршама дыбыстық өзгерістерге ұшыраған әрі өте қызықты. 
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ПУТИ ФОРМИРОВАНИЯ РЕЧЕВОЙ КОМПЕТЕНЦИИ  В УСЛОВИЯХ 
ПОЛИЛИНГВАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ

Түйін: Мақалада филология маманының студенттерінде сөйлеу құзыреттілігін туыс емес тілдер 
жағдайында дидактикалық мәселелерін зерттеу жолдары қалыптастырылған.

Ол ғылыми көздерді талдау, бакалаврлардың коммуникативтік құзыреттілігін қалыптастыру тра-
екториясын анықтайтын нормативтік құжаттарды зерттеуге, лингводидактикалық жұмыстармен 
танысуға, статистикалық және курсорлық бақылауды ұйымдастыруға, өз педагогикалық тәжірибесіне 
сүйенуге негізделген.

Сөйлеу құзыреттілігін авторлар коммуникативтік құзырлылықтың ажырамас бөлігі ретінде сипат-
тайтын дәстүрлі (имитациялық, коммуникативті, конструктивті) әдістемелерге сілтеме жасайды: 
оларды пайдалану мектепте және университеттің аудиторияларында сөйлеуді дамыту бойынша жұ-
мыста өзін ақтады.

Сөйлеу құзыреттілігін қалыптастыру тілдерді меңгерудің неғұрлым күрделі аспектісі болғандықтан, 
қазіргі заманғы маманның көп тілді тұлғаны қалыптастыруға үлес қосуға бағытталған заманауи ди-
дактикалық әдістермен осы әдістерді жаңарту қажет болады. Ұсынылған мақалада осындай жаңару 
жолдары туралы айтылады.

Summary: The article is devoted to a private didactic problem – the study of ways of formation of students' 
philological specialties of speech competence in conditions of development of non-native languages. It is based 
on the analysis of scientific sources, the study of normative documents determining the trajectory of the formation 
of communicative competence of bachelors, acquaintance with linguodidactical works, the organization of stator 
and cursor observations, reliance on one's own teaching experience. Characterizing speech competence as an 
integral part of communicative competence, the authors refer to techniques that have become traditional (imitative, 
communicative, constructive): their use has justified itself in school and university audiences in relation to work on 
the development of speech. In connection with the fact that the formation of speech competence is a more complex 
aspect of mastering languages, it becomes necessary to update these methods with modern didactic techniques 
designed to contribute to the formation of a polylingual personality of a modern specialist. On the ways of such an 
update, we are talking about the proposed article.

Ориентир современной образовательной парадигмы на компетентностный подход побудил многих ис-
следователей к поискам решения этой проблемы в рамках конкретных предметных областей. В области 
обучения родным и неродным языкам концепция выхода на коммуникативную компетентность стала ве-
дущей, и сегодня, в условиях полилингвального обучения, она служит дидактической платформой, опре-
деляющей требования типовых программ, содержание учебных пособий и отбор технологий  обучения. 
Коммуникативный подход стал основополагающим в содержательном и учебно-методическом обеспече-
ния вузовских лингвистических курсов, этот подход определилнаправления поэтапной реализации куль-
турного проекта «Триединство языков», стартовавшего в 2007 году. Суть проекта отражена в Послании 
Президента страны народу Казахстана:  «Казахстан должен восприниматься во всем мире как высокообра-
зованная страна, население которой пользуется тремя языками. Это: казахский язык – государственный 
язык, русский язык – как язык межнационального общения и английский язык – язык успешной интегра-
ции в глобальную экономику» [1].

Трехъязычие в Республике Казахстан рассматривается сегодня как концептуальное решение образова-
тельной парадигмы, в соответствии с которой разрабатывается содержательная модель  подготовки специ-
алиста в условиях вуза. При этом очевидно, что коммуникативная компетентность  рассматривается как 
системообразующая и стрежневая в составе профессиональной компетентности, т.к. органично интегри-
рует в формирование всех остальных, являясь не только целью, но и средством эффективного развития 
личности в образовательном процессе.Под коммуникативной компетентностью понимается способность 
и готовность осуществлять межличностное и межкультурное общение с носителями языка в заданных 
стандартом/программой пределах, что предусматривает сформированность лингвистической, социокуль-
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турной, компенсаторной и учебно-познавательной компетенций [2: 17].
В условиях подготовки бакалавров-филологов профессиональный интерес  представляет лингвистиче-

ская компетенция, которая, в  свою очередь,  имеет две составляющие – языковую и речевую. Целью пред-
лагаемой статьи является исследование путей формирования у студентов филологических специальностей 
речевой компетенции в ходе  освоения неродных языков. В ее основе – анализ научных источников, изу-
чение нормативных документов, определяющих траекторию языковой подготовки бакалавров, знакомство 
с лингводидактическими работами, организация  статорных и курсорных наблюдений, опора на собствен-
ный опыт преподавания.

Речевая компетенция может быть охарактеризована как дискурсивная  (discoursecompetence), поскольку 
является показателем умения строить целостные, связные и логичные высказывания разных функциональ-
ных стилей в устной и письменной речи на основе понимания услышанной или прочитанной информации. 
Выбор лингвистических средств определяется  в зависимости от типа высказывания; он обусловливает 
обогащение активного запаса слов, свободное пользование всеми средствами грамматики. Важнейшую 
роль в достижении этих целей играет усвоение и соблюдение языковых норм, требований культуры речи 
и стилистики. 

Особенность  дидактических подходов к формированию иноязычной речевой компетенции заключает-
ся в том, что предпочтение отдается методам и приемам, основанным на языковом синтезе, в отличие от 
метода языкового анализа, применяемого при изучении средств языка, его структуры и правил функциони-
рования. Языковой синтез предполагает включение в живой процесс общения средств изучаемого языка: 
слов, их форм и сочетаний, установление связей между словами в составе предложения, выбор наилучших 
средств выражения, адекватных содержанию речи и задачам высказывания.

Работа по формированию речевой компетенции строится с опорой на определенные закономерности, 
знание которых способствует выявлению  и описанию таких педагогических технологий, которые при этом 
используются и в настоящее время получили в лингводидактике теоретическое обоснование.Одна из зако-
номерностей соотносится с понятием «речевая среда».  Тот факт, что при ее наличии механизм восприятия 
и продуцирования опирается на аналогии и первичные обобщения, свидетельствует о возможности осво-
ения неродного языка путем опоры на «неявные» правила и нормы. Помимо речевой среды, необходимо 
еще одно условие освоения речи на основе образцов: это активность субъекта обучения. В лингводидакти-
ке такой метод освоения языка получил название имитационного [3: 99].

В наши дни, когда к учебному процессу предъявляются высокие требования познавательной актив-
ности и самостоятельности обучаемых, когда отношения на занятиях между студентом и преподавателем 
строятся как субъект-субъектные, сам термин «имитация» (лат.  imitation – «подражание») кажется непри-
емлемым в дидактике. Однако обращение к нему вполне оправдано при овладении иноязычной речью. 
Имитация оказывается востребованной, например, при освоении произношения звуков или их сочетаний. 
В  рамках имитационного метода находит место и поисковая деятельность (например, выбор наиболее 
точного слова, построение наилучшего для данной ситуации предложения), и прием  моделирования, на-
пример, в овладении навыками  структурирования  различных типов текстов – описаний, повествований, 
рассуждений. Имитация присутствует и при работе над пересказами (устная речь) и изложениями (пись-
менная речь): здесь собственный текст создается на основе образца. В условиях вуза изложению образца 
предшествует целенаправленный языковой анализ научного текста, зачастую – текста по специальности, 
что не только повышает уровень активности студентов в создании текста по образцам, но и служит спосо-
бом овладения стилем, жанром, композицией.

Язык характеризуется как средство человеческого общения в потенциальных возможностях, речь же 
характеризуется как средство общения в реальных условиях. Следовательно, в формировании речевой ком-
петенции может быть использован коммуникативный метод.

Коммуникативный метод опирается на теорию речевой деятельности, которая, в частности, изучает 
механизмы подготовки и совершенствования речевого действия, т.е. высказывания – большого или малого, 
устного или письменного. Согласно этой теории, высказывание обусловлено следующими аспектами:

1) говорящий или пишущий ставит перед собой коммуникативную задачу, (определяет, к кому будет 
обращена речь, каково будет ее содержание, в каком стилистическом ключе она будет построена);

2) осуществляется внутреннее планирование высказывания, а в письменных вариантах более или менее 
крупных размеров – и письменное составление плана;

3) в соответствии с коммуникативной целесообразностью, происходит отбор лексических единиц, по-
строение фразы (или текста), определение порядка слов в предложении, порядка предложений в тексте;

4) произнесение подготовленного предложения или текста или же их запись характеризуется как мате-
риализация мысленно подготовленной речи.

Использование коммуникативного метода создает исключительные  возможности  для проявления твор-
чества обучаемых. Не случайно этот метод находит широкое применение при написании сочинений и эссе, 
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в ходе подготовки  докладов и сообщений, участия в дебатах и дискуссиях. Преимущества этого метода в 
том, что он опирается на потребности коммуникации: здесь ярко выражена мотивация, создается особый 
психологический настрой,  проявляется стремление быть услышанным и понятым [4: 105].

В работе по формированию речевой компетенции возникает необходимость в использовании еще од-
ного метода – метода  конструирования текста. В лингводидактической литературе конструирование рас-
сматривается как прием, сопровождающий усвоение теоретических сведений о словообразовании, о син-
таксисе словосочетания и предложения. Нам представляется вполне обоснованным включение в  систему 
работы по формированию речевой компетенции конструктивного метода, ориентированного на привитие 
студентам навыков создания текстов заданной структуры.  Метод конструирования текста располагает об-
ширным набором приемов обучения и типов заданий, упражнений, которые, по сложившейся в лингводи-
дактике  традиции, используются достаточно широко   [5:54].

Описанные в данной статье методы призваны способствовать формированию речевой компетенции, се-
годня их использование в практике преподавания неродных языков опирается на инновационные приемы, 
в результате чего:

- формирование речевой компетенции происходит на основе общедидактических принципов научно-
сти, сознательности и активности;

- имитационный, коммуникативный и конструктивный метод не противопоставляются, а взаимодей-
ствуют, дополняя друг друга и трансформируясь в технологию развития речевой компетенции;

-  технология развития речевой компетенции включает работу над устными (слушание и говорение) и 
письменными (чтение и письмо) формами речи;

- процесс формирования речевой компетенции протекает в неразрывной связи с процессом  изучения 
лексико-грамматической теории, освоения орфографических правил и орфоэпических норм;

- благодаря системе развития речевой компетенции изучаемый язык предстает перед студентами как 
функционирующая система. 

Охарактеризуем дидактические условия формирования речевой компетенции.
1.На каждом занятии отдельным самостоятельным модулем должна быть представлена работа по раз-

делу «Речь и текст». Структурирование учебного материала осуществляется с учетом взаимодействия всех 
уровней языка, но в качестве основного, ядерного компонента выступает текст, поскольку его содержатель-
ное наполнение определяется темой и замыслом автора и предполагает учет мотивов и ситуации предъяв-
ления. Последние, в свою очередь, определяют функциональную принадлежность текста и его стилевое 
своеобразие, в зависимости от которого и происходит  отбор языковых средств.Текст характеризуется и как 
объект анализа, и как речевой образец, и как перспектива продуктивной речевой деятельности.

2.В системе заданий необходимо предусмотреть разнообразные упражнения для развития устной и 
письменной речи – навыков слушания, говорения, чтения и  письма. При этом каждый вид речевой дея-
тельности организуется на основе интегративного принципа: так быстрее и легче вырабатывается речевая 
компетенция, поскольку дидактические подходы к их организации обусловлены общепредметными пра-
вилами. Это касается участия в диалогах, требований к подготовке монологических высказываний, реко-
мендаций по организации слушания и др. Так, сведения о том, что чтение может быть ознакомительным 
и изучающим, творческим и репродуктивным необходимы при его организации на любом языке, как и 
требования к чтению вслух и чтению про себя.  

3.Основное внимание следует уделять заданиям, ориентированным на развитие навыков научной речи: 
при подготовке филологов такого рода упражнения интегрируют задачи развития речи и усвоения линг-
вистической теории. В качестве заданий студентам можно предложить пересказ теоретических сведений, 
заучивание определений и правил, подготовку сообщений на основе опорных конспектов, таблиц и схем, 
комментирование подобранных примеров, рассуждения при выборе грамматической формы слова или его 
орфографическоеобоснование, восстановление правил по опорным словам, элементы доказательства и др.

Работа над формированием речевой компетенции в условиях, когда идет процесс совершенствования 
навыков коммуникации на родном языке и освоения навыков овладения неродными языками, предельно 
меняет роль преподавателя дисциплин лингвистического цикла. Отказ от системы передачи готовых зна-
ний предполагает  целенаправленную работу по созданию системы дидактических условий формирова-
ния у студентов навыков творческой познавательной деятельности. Поэтому особое значение придается 
составлению учебно-методических рекомендаций, своего рода памяток по грамотной организации про-
цесса овладения речевой компетенцией. Составленные на изучаемых языках (возможно – на опорном для 
студента), такие памятки становятся обязательным компонентом портфолио обучаемого, которое условно 
может быть названо  «Полилингвальное освоение языков» или «Трехъязычие».  Этот компонент порт-
фолио, размещенный в смартфоне или на рабочем столе компьютера,характеризуется как действенный 
способорганизации самостоятельной работы студентов: «Проверь себя», «Умеешь ли ты слушать?», «На-
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учись задавать вопросы и отвечать на них», «Учись рассуждать и доказывать», «Самодиктовка – работа 
творческая» и др.

Установка на формирование речевой компетенции предполагает коррективы в системе контроля. Без-
условно, остается по-прежнему значимым уровень грамматико-орфографических знаний, умений и на-
выков. Но, определив в качестве основного направления работы развитие речевой компетенции, следует 
пересмотреть содержание и соотношение видов заданий, среди которых достойное место должны занять 
задания: а) связанные с лингвистическим анализом образцовых речевых произведений; б) направленные 
на создание текстов разных типов речи и жанров; в) предполагающие редактирование. 

Так, коммуникативная направленность упражнений предполагает точные характеристики речевых си-
туаций для диалогических и монологических упражнений, в ходе которых создаются высказывания, имею-
щие непосредственный выход в реальные условия общения.Это, в частности, составление писем (личных 
и служебных), реклам, подготовка публицистических выступлений и научных сообщений, в целом – рабо-
та над созданием  связных текстов, относящихся к различным стилям речи.

В условиях современного освоения языков такие задания должны сопровождаться описанием речевой 
ситуации и постановкой речевой задачи. Конечная цель обучения языку – формирование коммуникативной 
компетентности – обусловлена той ролью, которую он играет в жизни каждого человека и всего общества, 
являясь важнейшим средством общения и познания окружающего мира.  Главным для специалистов с выс-
шим образованием  должно стать не столько получение определенной суммы знаний по лингвистической 
теории, сколько потребность в ее применении в  ситуациях профессиональной и социально-общественной 
деятельности. 
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ИСТОРИЯ КАНГЛЫ В СОСТАВЕ ТЮРКСКИХ НАРОДОВ 

Түйін. Мақала Еуразия континетін мекен еткен көне тайпалардың бірі -- қаңлы тайпасының пайда 
болу тарихына арналған. Осы мәселе бойынша көптеген зерттеулердің болуына қарамастан бұл этно-
нимнің шығу тегі әлі зерттелінуде. Ғылыми пікірталас тудыратын бұл мәселе әлі күнге дейін өзінің өзек-
тілігін жоймаған. Авторлар түрлі ғылыми болжамдарды келтіре отырып, солардың арасынан мыңдаған 
жылдар барысында түркі халықтарының сабақтастығы нұсқасын дәлелді болжам ретінде келтіреді.

Резюме. Статья посвящена истории происхождения одного из древнейших племен, населявших евра-
зийский континент – канглы. На протяжении многих десятилетий ученые изучали и изучают происхож-
дение этого этнонима. До сих пор данный вопрос вызывает научную дискуссию и остается актуальным. 
Авторы приводят различные научные гипотезы по данной проблеме и приходят к выводу, что убедитель-
ной является версия и преемственности тюркских народов на протяжении тысячелетий.

Summary.  The article is devoted to the history of the origin of one of the oldest tribes inhabiting the Eurasian 
continent - Kangla. For many decades, scientists have studied and are still studying the origin of this ethnonym. 
Until now, this issue raises scientific debate and remains relevant. The authors cite various scientific hypotheses 
on this issue and come to the conclusion that the version and continuity of the Turkic peoples for millennia is 
convincing.

У всех современных тюркских народов имеются племена и роды под названием канглы или имеющие 
основу канг. То место, какое они занимают среди тюркских народов, заставляет искать этнические корни 
данного племени. Канглы принято соотносить с названием государственного образования Кангюй, суще-
ствовавшего с II в. до н.э. до V в. н.э. на территории Приаралья и Сырдарьи. Предками кангюйцев счита-
ются «саки, которые за Согдом» [Литвинский: 1968].

Древние кангюйцы как жители территории древнего Казахстана принадлежали к индоевропейскому 
этническому миру. Э. Пуллибланк производит слово кангюй от тохарского слова канк – «камень» и исходя 
из этой этимологии говорит о «кангюйской разновидности тохарского языка». Б.А. Литвинский племен-
ное название кангюй пытается объяснить, учитывая хотано-сакское слово канка – «кожа», «шкура». Наи-
менование кангюй истолковывается им как сакский этноним с примерным значением «люди в кожаных 
одеждах» [Литвинский: 1968, 20–21]. Но если тохары являлись потомками древнего индоевропейского 
населения Центральной Азии, то хотанские саки, возможно, являются потомками средневековых ираноя-
зычных мигрантов. Название саки было прикреплено за ними исходя из концепции о ираноязычии древних 
саков – обитателей данной территории.

Более убедительной выглядит гипотеза о том, что в древности этноним канглы мог употребляться в 
значении «речные», «обитатели рек» [Кляшторный: 1964, 150–180; Кайдаров: 1984, 39–47]. Согласно ги-
потезе, слово канг / кан также является древнеиранским, а не тюркским. В «Авесте» впервые упоминается 
Канга (Кангха), столица легендарного Турана. Упоминание о Канге (Кангха) встречается и у Фирдоуси, 
который использовал архаическую топонимическую и этнонимическую номенклатуру «Авесты» и распо-
лагал Канг – столицу Турана – за Сырдарьей, на северо-востоке от реки. 

Сравнив этот гидроним у Ибн Хордадбеха как «название реки Кангар» с данными древнетюркских ру-
нических надписей о столице кангарасов Кангу-Тарбане, а также приняв во внимание сведения китайских 
исторических летописей о государстве Кангюй, упоминания в «Авесте» и «Шахнаме», С.Г. Кляшторный 
пришел к выводу о существовании на Средней Сырдарье древней этнонимической традиции. Прослежи-
вается определенная трансформация названий топонимов / этнонимов / оронимов с единой основой – Кан-
гха-Канг-Кангюй-Кангу Тарбан-Кангар-Кенгерес [Кляшторный: 1964, 166, 169, 161–179]. 

Одним из самых ранних известий о Кангюе являются заметки китайского путешественника Чжан Цяня, 
посетившего это государство во II веке до н.э. Китайские авторы пишут о нем как о большом государстве, 
населенном кочевыми племенами, но имеющем и города [Боровкова: 2001, 293]. Обычаи и одежда кангюй-
цев в те времена, по описаниям китайских источников, не отличались от сармат и алан [Бичурин: 1953, 
229], т.е. не выделялись из круга родственных североиранских скотоводческих племен. 

По мысли авторов гипотезы о тюркизации древних кангюйцев, с начала нашего тысячелетия Кангюй 
оказывается вовлеченным в события, связанные с крушением державы хунну. Известно, что кангюйский 
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правитель поселил шаньюя и его народ на реке Или. С этого времени предполагается тюркизация кангюй-
цев. Центром владений кангюйцев, согласно древнетюркским эпитафиям, являлся город Кангу-Тарбан, а 
сами они становятся известными тюркам-тугю под именем кенгересов. Как показало исследование С.Г. 
Кляшторного, город Кангу-Тарбан упоминается персидскими и арабскими источниками под именами Тар-
бад-Тарбанд-Турарбанд-Отрар [Кляшторный: 1951, 55–59]. 

Имя главы посольства Кан-хэ-ли, отправленного в 618 году восточнотюркским Шиби-каганом в Китай, 
Ю.А. Зуев читает как «кангарлыг». В разделе «Тамги лошадей из вассальных княжеств» труда IX века 
«Танхуйяо» упоминается народ кан-хэ-ли, название которого также реконструируется как кангар [Зуев: 
1960, 127]. Предполагается, что, являясь вассальным племенем восточных тюрков-тугю, они кочевали 
вблизи каганской ставки. 

По мнению ряда исследователей, этноним печенег возводится к названию одного из сакских племен 
– пасикам-пасианам, упомянутым Страбоном в числе кочевников, сокрушивших около 130 г. до н.э. Греко- 
Бактрийское царство [Кляшторный: 1964, 177]. Неравноправная война против огузов, карлуков и кимаков 
приводит в IX в. к откочевке основной части печенежских племен на запад. Некоторая группа покоренных 
огузами печенежских племен, судя по всему именно кангарский род, сохранила и свое былое название 
– хангакиши [Кляшторный: 1964, 178]. В этом названии отразился их древний этноним канг в форме кан-
га-киши – «люди Канга». С.Г. Кляшторный обнаружил свидетельства того, что у некоторых потомков кан-
гаров еще в XI веке существовал так называемый «смешанный хорезмийско-печенежский» язык [Кляштор-
ный: 1964, 173–175). Самоназвание «кангар» сохранилось только у трех печенежских племен.

Связь кыпчакского племени канглы с кангарами/печенегами первым из числа советских ученых отме-
тил С.П. Толстов. Он пришел к выводу о переоформлении имени кангар в канглы в результате ассимиляции 
кыпчаками части огузо-печенежских племен [Толстов: 1947, 101]. По мнению С.Г. Кляшторного, принятие 
этого имени первоначально кыпчакской знатью выражало их стремление связать себя с территорией заво-
еванных земель [Кляшторный: 1951, 68; 1964, 178–179]. 

Это отразил и знаток тюркских языков Махмуд Кашгари, писавший, что «Канглы – один из великих 
людей из кыпчаков» [цит. по: Кадырбаев: 1990, 20]. Мусульманские авторы XII – нач. XIII вв. употребляют 
значения кыпчаки и канглы как синонимы. Позднее, в XII в., в числе племен кыпчакской конфедерации у 
ан-Нувейри, ибн-Халдуна и Рукн ад-Дина Бейбарса встречаются кангароглы (кангар-оглы – потомки кан-
гаров) [Тизенгаузен: 1884, 539–541].

Тюркологи С.С. Аманжолов и Н.К. Антонов этноним канглы / канлы выводят от слова канк «телега» 
[Аманжолов: 1959]. Ещё в легенде об Огузе, приведенной у Абулгази, даётся народная этимология, соглас-
но которой предок канглы получил свое имя вследствие того, что чинил телеги [Абульгази: 1984]. 

В легенде, приводимой Рашид-ад-Дином (XIII в.), говорится: «Канлы. В то же самое время, как Огуз 
воевал со своим отцом, дядьями, братьями и племянниками, делал набеги и грабил их страны, то из всего 
народа, все те из его родственников, которые присоединились к нему и стали с ним заодно, по соображе-
нию собственного ума сделали повозки и нагружали на них [все] награбленное, другие навьючивали добы-
чу на животных. [Повозку по-тюркски называют «канлы»], по этой причине и они названы именем канлы. 
Все ветви канлы [происходят] от их потомства. Впрочем, Аллах знает лучше!» [Рашид-ад-Дин: 1952, Т. 1., 
кн. 1, 84]. 

Схожую легенду в китайской летописи «Юань ши» (XIV в.) обнаружил исследователь А.Ш. Кадырба-
ев: «Канглы (Канли) это есть то, что в эпоху Хань (206 г. до н.э. – 220 г. н.э.) называлось Гаочэ-го – страна 
высоких повозок» [Кадырбаев: 1990, 21]. Данная легенда свидетельствует о том, что канглы можно отож-
дествить с гаогюй-уйгурами. 

Используя слово канкали, Э. Паркер имеет в виду народ, известный китайцам во времена хунну как 
динлин или тиклик, при Тоба как «высокие телеги», во времена тюрков как «уйгуры», а во времена монго-
лов как канкли – тюркское слово, означающее «телега» [Паркер: 2008, 119]. 

И. Маркварт пришел к выводу о том, что название народа канглы не имеет ничего общего с названием 
западно-тюркского племени кенгерес и трех наиболее знатных печенежских орд Кангар, а также с именем 
древнего княжества Канг-ку (в окрестностях Ташкента), которое впоследствии распространилось на всю 
Согдиану (Канг). Отождествление канглы с кангарами представляется невозможным еще и потому, что 
эти последние уже в конце IX в. не остались под властью огузов, а ушли из области между Аральским 
морем и Яиком в причерноморские степи. Канглы с кангарами Константина Багрянородного, но также и с 
иранским племенем канг-ку китайского полководца Чан-Кьена (128 г. до н.э.) отождествил В. Шотт. Более 
того, он считал, что канкли могли стать в землях за Оксусом зажиточным и могущественным народом еще 
до установления власти сельджуков и принятия ислама. Согласно И.Я. Шмидту, название канггар или хан-
ггар и ныне еще употребляется тюрками и монголами во всей Средней Азии, однако употребляется оно в 
отношении османов. 

Поэтому И. Маркварт считает, что встречающийся в уйгурской легенде об Огуз-хагане вывод наимено-
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вания канглы от тюркского канг – «повозка» может быть вполне правильным. Исходя из этого он приводит 
китайское обозначение народа теле, то есть поздних уйгуров при династии Северное Вэй (386–556 гг.), – 
«динлины с высокими повозками».

И. Маркварт приходит к выводу, что имя само по себе не позволяет нам сделать заключение о проис-
хождении канглы. По сведениям восточных авторов, йимаки были одной из орд канглы. Считая канглы 
новой конфедерацией племен, пришедших на смену кимакам он вполне удовлетворительно разъясняет 
указанное Рубруком близкое родство канглы с команами (кипчаками). Тем самым он считает справедли-
вым замечание В.В. Бартольда о том, что «племенные наименования канглы и кипчак представляются нам 
почти тождественными» (Маркварт). 

Ю.А. Зуев находит еще канглы~кангюйцев на территории Центральной Азии. В истории династии Тан, 
где рассказывается о падении Уйгурского каганата, упоминаются хэйчэзцы (чернотележники) шивеи, вхо-
дившие в состав объединения Канцзюй или даже тождественные ему. По его утверждению область Канц-
зюй находилась еще в северной части Внутренней Монголии и на востоке Большого Хингана. Для нас со-
вершенно новой и неожиданной является его гипотеза о связи этнонима канглы-кангюй с названием города 
Канкати, упоминаемого Рашид-ад-Дином в стране «пеголошадников». Еще более интересно утверждение 
его о наличии тележных кангов среди лыжных тюрков, делившихся на три племени: дубо (тува), милиге 
(меркит) и хэйчэжцы (канглы) [Зуев: 2002]. Следовательно, потомки гаогюйцев – канглы имелись среди 
тюрко-уйгурских племен Дубо.

В то же время стоит отметить, что роды и племена с подобными названиями были и на Енисее. Так, в 
«Сокровенном сказании» упоминаются хабханасы и ханьханэ, в «Юаньши» – ханхасы. Эти племена име-
ли мало домашнего скота, доили оленей, пользовались лыжами. Считается, что под этими «тележными 
хакасами» имеются в виду степные качинцы [Кызласов: 1984, 154]. Потомками их являются самодийский 
кангатский род и, возможно, камасинцы, самоназванием которых является слово «кангалас» [Вайнштейн: 
1980, 86]. Однако этот этноним по происхождению считается нетюркским, а кетским [Алексеенко: 1980, 
123]. 

А.И. Гоголев кыпчакский компонент в составе саха связывает исключительно с кангаласами. Впервые 
отождествление этнонима ханалас с названием племени канглы было сделано Г.В. Ксенофонтовым в не-
опубликованном II томе «Ураангхай-сахалар». Исходя из этого Г.В. Ксенофонтов предполагал тождество 
канглы с гаогюйцами-уйгурами. Гаогюй в переводе с древнекитайского языка обозначает «высокие теле-
ги» [Архив ЯНЦ СО РАН, ф. 4, оп. 7, ед. хр. 32]. Он их считал предками кангаласов – третьей этнической 
волны в формировании саха.

Существует предположение, отождествляющее род хэнгелдур бурятского племени эхирит с кангаласа-
ми в составе саха. Данное сопоставление заслуживает внимания с филологической точки зрения: хангал-ас 
и хэнгел-дур. Некоторые эхиритские роды, по признанию Б. Цыдендамбаева, могли быть потомками родов 
саха [Цыдендамбаев: 1960, 44–45]. Но более интересной является связь названий канглы~хангалас с на-
званием рода хангин, имеющегося среди западных бурятов и монголов. Они считаются хоринским родом, 
попавшим в состав западных бурятов. Интересно, что в Монголии их иногда обозначали как ханглин. 

Согласно исследованию С.М. Ахинжанова, племя канглы обитало до монгольского нашествия в основ-
ном в Сыгнакском владении кыпчаков и кочевало летом на Иртыше, а зимой уходило в долины Сырдарьи, 
Чу и Таласа. Сообщения о кочевьях канглов в верховьях Иртыша по соседству с найманами встречаются и 
у Рашид-ад-Дина [Рашид-ад-Дин: 1952, т. 1, кн. 1, 136–137]. 

Известна тесная, а возможно и генетическая, связь канглов с кераитским улусом Тогрул-хана, занимав-
шего земли в районе реки Тола, в среднем течении Орхона и бассейне реки Онгин в Северной Монголии. 
Представители канглийской знати, например упоминаемый в «Юань-ши» некий Кайранбай, служили при 
дворе кераитских ханов, а китайское сочинение «Менуэр-шицзы» прямо пишет об их родстве: «Кераиты 
были предками канглы. Западные именовались канглы, восточные кераитами» [Кадырбаев: 1990, 35–36]. 

В 1286 г. по приказу Хубилай-хана в империи были сформированы подразделения гвардии из кыпчаков 
и канглы [Кадырбаев: 1990, 97]. В 1308 году кыпчакская гвардия была разделена на гвардии правого и 
левого крыла, а в 1310 г. переформирована и усилена дополнительным контингентом войск гвардии кан-
глы. Интересно и то, что все воины из канглы, служившие в других войсках, были отобраны для службы в 
гвардии [Кадырбаев: 1990, 111]. 

Представители племени канглы остались кочевать и на своих прежних землях по Сырдарье и на 
Тянь-Шане. Впоследствии, после распада Могулистана, могулы-канглы вошли в состав казахов. Казахское 
племя канлы входит в Старший жуз и проживает в южной части Казахстана, на прежних землях своих 
предков – кангаров. Племя кангды вошло в состав кыргызов во времена до XV века, когда кыргызы и юж-
ные алтайцы входили в единую общность [Абдуманапов: 2002, 11–14]. 

Известно, что остатки печенегов вместе с кыпчаками образовали половецкий племенной союз. Канглы 
входили в Кыпчакское ханство как значительная этнополитическая сила. В XII веке в районе Приаралья 
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и нижней Сырдарьи канглы образовали крупное объединение племен, номинально подчинявшееся кып-
чакским ханам. В политических событиях, особенно в сношениях с Хорезмом (в XII – начале XIII в.) 
канглы действовали независимо от кыпчаков. Это дает К.Ш. Шаниязову основание полагать, что канглы 
и кыпчаки являются самостоятельными племенными объединениями (Шаниязов, 1974, с. 40). Китайские 
источники того периода определяют племенной союз канглы термином го, обозначающим государство. 
В тексте «Юань-ши» написано: «Ашанбуха, потомок ханского рода государства канглы – канго ванцзу» 
[Кадырбаев: 1985, 117]. 

В войсках хорезмшаха, на чьей стороне канглы выступили против монголов, их было до 90 тысяч. Как 
свидетельствует Абулгази, значительная часть этих канглов была разгромлена в районе Джуда и Таласа 
монгольскими завоевателями. Плано Карпини в XIII веке проезжал через земли канглы после его завоева-
ния монголами. Вот что сообщает он о страшной участи, постигшей их: «В этой земле, а также в Комании 
мы нашли многочисленные головы и кости мертвых людей, лежащих на земле, подобно навозу... Эти люди 
были язычники, как и команы, так и кангиты, не обрабатывали земли, а питались только скотом, они не 
строили также домов, а помещались в шатрах. Их также истребили татары и живут на их земле, а те, кто 
остался, обращены ими в рабов» [Рубрук, Карпини: 1997, 74].

То положение, какое занимают канглы в составе тюркских народов, позволяет усомниться в их иран-
ском, среднеазиатском происхождении. Более убедительной является версия, отождествляющая их с объе-
динением Гаогюй, которая позволяет сделать вывод о преемственности тюркских народов на протяжении 
тысячелетий. 
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Резюме: Статья посвящена исследованию вопроса о путях формирования толерантного мышления 
студентов на занятиях по усвоению неродных языков в вузе. Авторы считают, что новые веяния казах-
станского образования требуют новых путей воспитания культуры толерантности, направленных на 
формирование духовно богатой, высоконравственной, образованной и творческой личности. Среди наибо-
лее эффективных путей в статье описаны: словарная работа, работа по освоению содержания и струк-
туры пословиц, а также выполнение аналитических заданий на этапе работы  с текстами.  

Ключевые слова: толерантное мышление, локальная культура, коммуниканты, кластер, межкультур-
ная коммуникация, межэтническая толерантность, мультикультурализм.

Түйін: Мақалада жоғары оқу орындарындағы орыс тілі пәні бойынша сабақтарда студенттердің то-
леранттық ой-өрістерін қалыптастыру мәселелері қарастырылған. Автордың пікірінше, отандық білім 
беру жүйесіндегі жаңа леп тұлғаны жан-жақты, мәдени толеранттық тұрғыдан рухани биік, білімді, 
шығармашылық деңгейін жоғары етіп тәрбиелеуді талап етеді. Сонымен қатар, мақалада ең тиімді бо-
лып саналатын төмендегі жолдар көрсетілген: сөздікпен жұмыс жасау, мақал-мәтелдердің мән-мағына-
ларын игеру жәнеде мәтінмен жұмыс жасау кезінде аналитикалық тапсырмаларды орындау.

Кілттік создер: толеранттық ой-оріс, жергілікті мәдениет, коммуниканты кластер, мәдениетта-
ралық коммуникация, этникаралық тәзімділік, мультикультурализм.

Summary: The article is devoted to research question of forming tolerant thinking of students on the Russian 
language in the university. The author believes that new trends of Kazakhstan`s education are trumpeting new 
ways of cultivating a culture of tolerance aimed at shaping a spiritually rich, highly moral, educated and creative 
person. Among the most effective ways in the  article are described: dictionary work, work on the development of 
the content and structure of proverbs, and also the performance of analytical assignments with the texts.

Keywords: tolerant thinking, local culture, communicants, cluster, intercultural communication, interethnic 
tolerance, multiculturalism

Для эффективной и успешной коммуникации с представителями других культур необходимы опреде-
ленные знания, навыки и способности, которые формируют адекватное и верное взаимопонимание партне-
ров по коммуникации. Исследования отечественных и зарубежных ученых по проблеме межкультурного 
взаимопонимания позволяют сделать вывод, что здесь существует довольно много причин для непонима-
ния и возникновения межкультурных конфликтов. Эти причины прямо или косвенно связаны с психологи-
ческим механизмом восприятия и формированием межкультурной компетенции, толерантного мышления.

Возможность взаимопонимания между носителями различных культур и языков кроется в «общности 
ментальных процессов обработки и присвоения информации человеческим сознанием, при этом психи-
ческое, бытийное и языковое сознание становятся неотделимы. Сознание отражает предметы и явления 
в ментальных образах и дает им языковую номинацию, создавая концепты как сплав понятий, образов и 
ценностей» [1, с. 78].

И.Г. Эренбург в мемуарах «Люди, годы, жизнь» так описывал этикет общения японцев: «В Японии 
нельзя войти в дом, не сняв обуви; в ресторанах на полу сидят мужчины в европейских костюмах и в 
носках. В пекинской гостинице мебель была европейской, но вход в комнату традиционно китайским – 
ширма не позволяла войти прямо, это связано с представлением, что нечистый дух идет напрямик, а по 
нашим представлениям, он хитер, и ему ничего не стоит обойти любое препятствие. Когда китаец видит, 
как европеец или американец идет под руку с женщиной, порой даже ее целует, это кажется ему чрезвы-
чайно внеэтичным. Если к европейцу приходит гость и восхищается картиной на стене, вазой или другой 
какой-либо вещью, хозяин доволен. Если европеец начинает восторгаться вещицей в доме китайца, хозяин 
дарит ему этот предмет – того требует вежливость. У нас принято ничего не оставлять на тарелке, в Китае 
к чашке сухого риса, которую подают в конце обеда, никто не притрагивается – нужно показать, что ты сыт. 
Мир многообразен, и не стоит ломать голову над тем или иным обычаем: если есть чужие монастыри, то, 
следовательно, есть и чужие уставы» [2, с. 251]. 

Конец ХХ века ознаменован временем «этнического ренессанса». Образование суверенных государств, 
усиливающийся интерес к культуре своей общности, к нравственным ценностям и идеалам, традициям, 
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обрядам, фольклору и языку привели к значительным изменениям в языковой политике Казахстана. «Ка-
захский и русский народы принадлежат к единому евразийскому пространству. У них общая историческая 
судьба. Несмотря на имеющиеся различия, казахский и русский народы внутренне едины» [3, с. 140]. В 
связи с этим необходимо отметить, что современная модель межкультурной коммуникации в нашей ре-
спублике базируется на принципе этнокультурной идентификации и интеграции, вхождения в мировое 
сообщество. Сопоставление русского и казахского языков и культур должно помочь двум народам лучше 
понять друг друга, построить взаимоотношения на активном сотрудничестве. 

В процессе межкультурного общения представители разных лингвокультурных сообществ восприни-
мают “чужую” культуру через свою локальную культуру, вследствие чего неизбежно возникает различная 
степень непонимания специфических проявлений “чужой” культуры. Это непонимание может обусловли-
ваться различными факторами: незнакомым языком, несвойственными стандартами смыслового воспри-
ятия мира, иными интересами, потребностями, системами ценностей, комплексом невербальных средств 
общения и проч. Степень непонимания зависит от размеров культурологических дистанций между куль-
турами-коммуникантами и обусловливается потребностями и целями коммуникации. Контакт с “чужой” 
культурой для представителя одной лингвокультурной общности всегда опосредован опытом своей куль-
туры, при этом неизбежно происходит сопоставление двух культур, фиксируются – осознанно или неосоз-
нанно – различия между этими культурами. «Для достижения максимально полного взаимопонимания в 
процессе межкультурного общения необходимо делать некоторую “поправку” на национальную специфи-
ку другой культуры, то есть использовать своеобразный “коэффициент”, который облегчал бы контакты 
между культурами» [4, с. 18]. 

При этом главную причину непонимания в межкультурном общении следует искать в несовпадении, 
специфическом различии национальных сознаний коммуникантов. Проблема, связанная с картиной мира 
в различных языках, с влиянием языка на мышление и поведение человека, оказывается еще более ослож-
ненной в аспекте взаимодействия культур, в свою очередь неизбежно связанным с проблемой двуязычия. 
«Овладение вторым языком означает также и знакомство с той языковой картиной, которая формируется 
на основании взаимодействия, сопоставления родного и неродного языков, родной и неродной культу-
ры», – отмечает А. Шаяхметова [5, с. 114]. Участники межкультурного общения обладают национальными 
языковыми картинами, т.е. воспринимают реальную окружающую действительность по-разному, универ-
сальность человеческого мышления помогает им найти взаимопонимание. Современное состояние данной 
проблемы можно определить как «диалог культур», т.е. исторический процесс, характеризующий разви-
тие родного языка (родной культуры) в связи с взаимодействием со вторым языком (второй культуры), в 
нашем случае – казахского языка (культуры) с русским (русской). В результате длительных языковых и 
культурных контактов возникают языковые и культурные сращения различной глубины и уровня. При этом 
немаловажную роль в процессе обучения второго языка является толерантность. Это достаточно сложный 
термин с целым рядом смысловых оттенков. Новые веяния казахстанского образования требуют и новых 
путей воспитания культуры толерантности в процессе обучения, направленных на формирование духовно 
богатой, высоконравственной, образованной и творческой личности.

Работу по формированию толерантного мышления студентов на занятиях по русскому языку, по нашему 
мнению, следует начать с организации  словарной работы. Студентам предлагается прочитать и записать 
определение дефиниции толерантность, зафиксированное в «Словаре социолингвистических терминов» 
Э.Д. Сулейменовой, Н.Ж. Шаймерденовой и др. Итак, толерантность (от лат. tolerantia – ‘терпение’) – это 
терпение к чужому образу жизни, языку, поведению, обычаям, чувствам, мнениям, идеям, верованиям [6, 
с. 229]. 

Следующим этапом словарной работы может быть сопоставительный анализ определений термина то-
лерантность в различных языках, выявление общего в таких определениях. Например:

- Tolerancia (исп.) – способность признавать отличительные от своих собственных идеи или мнения.
- Tolerance (франц.) – отношение, при котором допускается, что другие могут думать и действовать 

иначе, нежели ты сам.
- Tolerance (англ.) – готовность быть терпимым, снисходительность.
- Tasamul (араб.) – прощение, снисходительность, мягкость, милосердие, сострадание, благосклон-

ность, терпение, расположенность к другим.
- Kuan vong (кит.) – позволять, принимать, быть по отношению к другим великодушным.
Продолжением словарной работы с дефиницией является работа по составлению скинвейна (эффек-

тивного метода развития образной речи, который позволяет быстро получить результат) или кластера (гра-
фического метода организации информации, в которой выделяются главные смысловые единицы, фикси-
рующиеся в виде схемы с пояснением всех связей между ними). При составлении синквейна происходит 
краткое резюмирование, подведение итогов. Например: 

Толерантность
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- гендерная, этническая, политическая, религиозная; 
- доброта, терпимость, понимание, способность к состраданию;
- понимание, уважение, сочувствие и т.д.
Примером составления кластера к дефиниции толерантность может служить следующее графическое 

изображение:

 
Работа с пословицами и поговорками на занятиях по русскому языку также служит определенным це-

лям: учит студентов правильному компетентному общению с людьми различного возраста, социального 
происхождения, гендерной и религиозной принадлежности; уважению мировоззрения другого человека, 
управлению своими чувствами и душевными порывами. Сравним пословицы разных народов:

-Час терпеть, а век жить (русск.).
- Человек не камень: терпит-терпит, да и треснет (русск.).
- Кто с нетерпением ждет, тот долго ждет, а кто с терпением – меньше (русск.). 
- Всякое дело терпением одолеть можно (русск.).
- Не мсти журавлю за вину собаки (каз.).
- Дерево, рубленное топором, оживает и вновь растет; тело, израненное саблей, излечивается, а рана, 

нанесенная языком, не заживает и не поддается  никаким лечениям (каз.).
- Где ходит доброта, там отсутствует нужда (каз.).
- Сострадание правит миром (др.-инд.).
На формирование личности, воспитание терпимости к чужой культуре, языку учат многочисленные 

афоризмы, которые предлагаются студентам для анализа:
- Знание чужого языка и культуры делает человека равноправным с этим народом, он чувствует себя 

вольно, и если заботы и борьба этого народа ему по сердцу, то он никогда не сможет остаться в стороне. 
Такова природа человека (Абай Кунанбаев) [7].

- Если я чем-то на тебя не похож, я этим вовсе не оскорбляю тебя, а, напротив, одаряю (А. Сент-Эк-
зюпери) [8].

- Жить надо не для себя и не для других, а со всеми и для всех (Н.Ф. Федоров) [8].
- Не создавай себе слишком мудрёного представления о человеке, суди о нём просто: не считай его ни 

слишком хорошим, ни слишком дурным (Георг Лихтенберг) [8].
- Половина тайны обхождения с людьми заключена в умении быть внимательным к их убеждениям; 

вторая половина – терпимость в своих собственных убеждениях (Д. Фромэн) [8].
- Милосердие состоит не только в вещественной помощи, сколько в духовной поддержке ближнего. Ду-

ховная же поддержка прежде всего не в осуждении ближнего, а в уважении его человеческого достоинства 
(Л.Толстой) [8].

- Владеть собой настолько, чтобы уважать других, как самого себя, и поступать с ними так, как мы же-
лаем, чтобы с нами поступали, – вот что можно назвать человеколюбием (Конфуций) [8].

- Терпимость не есть равнодушие к добру и злу; терпимость есть добродетель свободолюбия и чело-
веколюбия, бережное отношение к человеческим душам и их жизненному пути, всегда сложному и мучи-
тельному (Н. Бердяев) [8].

На занятиях по русскому языку студентам можно предложить работу с научными текстами, отражающи-
ми проблемы межкультурной коммуникации и межэтнической толерантности. В процессе коммуникации 
между представителями различных культур значительное место занимают и стереотипные представления. 
Встречаясь с представителями других народов и культур, человек обычно проявляет естественную склон-
ность воспринимать и оценивать их поведение с позиций своей культуры. При этом без умения быстро и 
правильно оценить собеседника сложно ориентироваться в ином социальном и культурном окружении. 
Чаще всего непонимание чужого языка, символики жестов, мимики и других элементов поведения ведет 
к искаженному истолкованию смысла их действий, что порождает такие негативные чувства, как насто-
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роженность, презрение, враждебность и т.п. Исходя из этого, можно говорить о так называемом «языке 
вражды», который лингвистика рассматривает как особый языковой феномен. Именно «коммуникатив-
ная толерантность  –  это не просто снисходительность к кому-либо / чему-либо, а терпимость к чужим 
мнениям, поведению, мировоззрению и мировос-приятию, верованиям и проч., способность длительно 
переносить неблагоприятные воздействия при общении, сохраняя самообладание в любых ситуациях» [9, 
с. 12]. В связи с этим Э.Д.Сулейменова  рассматривает несколько видов коммуникативной толерантности 
/ интолерантности:

а) ситуативная коммуникативная толерантность / интолерантность в отношениях «личность – лич-
ность»;

б) типологическая коммуникативная толерантность / интолерантность в отношениях «личность – груп-
па»;

в) профессиональная коммуникативная толерантность / интолерантность в отношениях к собиратель-
ным типам людей, с которыми приходится сталкиваться по роду деятельности. Например,  «хороший – 
плохой пассажир, клиент …» для стюардесс, водителей автобусов и такси, официантов и т.д. [9, с. 12-13].

Таким образом, каждое общество существует в рамках толерантности, и эти рамки могут сужаться и 
расширяться.  Немаловажную роль при этом размеры культурологической дистанции между контактиру-
ющими этнолингвистическими общностями. Воспринимая явления, принадлежащие к другой культуре, 
реципиент интерпретирует его в образах и категориях своей собственной, что и определяет степень по-
нимания явлений неродной культуры. В процессе межкультурной коммуникации сопоставляют “образы” 
культур, несущих в себе инвариантную и вариантную составляющие.

Практически каждый человек способен интуитивно отличать доброе поведение от дурного, но это ка-
чество не является врожденным, оно формируется в процессе практического общения людей, выражает 
их исторический опыт коллективных и индивидуальных представлений, чувств и установок. В связи с 
этим в процессе межкультурного общения формируется толерантность, т.е. воспитывается чувство ува-
жения к другим народам, их традициям, ценностям и достижениям, осознание непохожести и принятие 
всего этнического и культурного многообразия мира. Чтобы понять механизм формирования этнического 
менталитета у представителей разных национальностей, чтобы избежать коммуникативного непонимания 
в повседневном общении, следует изучать не только современное состояние другой национальной куль-
туры, но и сопоставлять его с традиционным соционормативным этикетом. В формировании этих  уста-
новок чрезвычайно важно, чтобы коммуниканты понимали необходимость как сохранения этнической и 
культурной идентичности, без которой невозможно нормальное психологическое самочувствие человека, 
так и развития мультикультурализма. Обе эти тенденции должны разумно и гармонично сочетаться друг с 
другом. Только обладающий позитивной этнокультурной идентичностью человек способен к этнической 
и культурной толерантности, к жизни в современном мире. Именно поэтому так важно изучать процес-
сы коммуникативной толерантности / интолерантности и активно использовать «толерантность языка» и 
пользоваться «языком толерантности» [9, с. 13].
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INTER-CULTURAL RELATIONS BETWEEN ASIAN AND EUROPEAN ETHNIC 
GROUPS VIA COMMUNICATIVE ACTS 

                              
Түйін: Бұл мақала еуропалық және азиялық этникалық топтар арасындағы вербалды және вербалсыз 

сөйлесу арқылы мәдениетаралық қарым-қатынастарды зерделеуге арналған. Түрлі мәдениеттер мен қа-
уымдастықтардың ерекшеліктерін білдіретін нәтижелер шығарылған.

Резюме: Данная статья посвящена исследованиям по межкультурным отношениям между европей-
скими и азиатскими этническими группами посредством вербальной и невербальной коммуникации. 

Выведены результаты, выражающие особенности разных культур и ассоциаций.
Summary: This article is devoted to research of intercultural relations between European and Asian ethnic 

groups via verbal and non-verbal communication. The results expressing the features of different cultures and 
associations are derived.

The aim of research is to investigate Cross cultural relations between European and Asian ethnic 
groups via verbal and non verbal communication. The respondents were Kazakhs, Russians and Chinese, 
the undergraduate and post graduates students of Linguistics at age over 18 to 30. 

Contemporary psycholinguistics has reached a level of speech activity in which the cross-cultural 
relations between the people of different ethnic communities needed to be examined [1; 37-49]. Currently 
the cross-cultural communication research is one of the actual challenges in linguistics. The scientists 
of different disciplines (linguists, psychologists, anthropologists, sociologists) are seeking the best ways 
to overcome ethnic tensions, misunderstandings, trying to find out adequate methods of cross-cultural 
contacts in the field of politics, economics, education and culture. 

The study is based on material of associated experiments, which is reflected in the national cultural 
specificity of worldwide perception via prism of specific view of the world of Kazakhs, Russians and 
Chinese.  

The goal of research is to study the forms of existence and functioning of language awareness in 
modern media contact of non-homogeneous linguistic communities in the process of intercultural 
communication [2; 57-67]. 

For our investigation we attracted students of Linguistics by inhomogeneous nationalities in age of 
over 18 to 30. We compared Kazakhs, Russians in Kazakhstan and Chinese in the United Kingdom. 
As we aimed to identify the verbal and non-verbal similarities and differences of speakers-participants 
converse, to convey their national identity, we used the verbal and nonverbal associations by free and 
directed experiments.

This research was conducted by questionnaire, interviewing and taking video the discussions of 
groups, subgroups, monologues of respondents from Kazakhs, Russians and Chinese ethnic groups.

The control group of the research consisted of 8 English language speakers as the second language: 4 
were females and 4 were males. They all study in Linguistics of the South Kazakhstan State University. 
Besides the control group there were interviewed 48 respondents of Linguistic students of different 
universities (South Kazakhstan State University, Miras, Academy of Languages – Kazakhstan and 
Bangor University, United Kingdom). All the students are English speakers as the second language. On 
average, the age of respondents was 25, ranging from 19 to 30. The average age of the control group 
was 25, ranging from 19 to 30 as well. 40 of the respondents were born in Kazakhstan, 6 came from 
Uzbekistan, and 2 students are from China who study in Bangor university, Linguistics. Participants 
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were explained the aim and procedure of the research. The students were informed their rights, terms 
and conditions which were agreed by all of them.  The questionnaires and interviews were voluntary and 
not anonymous. Students gave their names, age, occupations, moreover, they are not against that they 
will be looked at the video to a large audience. 

The scientific project is devoted to the study of cross cultural communication between European 
and Asian ethnic groups speaking in languages of different systems that will identify universals of 
verbal and nonverbal communication. Work is performed in line with contrastive studies of cognitive 
linguistics. The research is focused on images of non-homogeneous cultures and consciousness with 
verbal associations. Contemporary psycholinguistics has reached a level of speech activity in which the 
cross-cultural communication problems between representatives of different ethnic communities needed 
to be solved [3; 57-59]. The recent upsurge of interest in the problems of intercultural communication 
caused by external (pragmatic) and internal (scientific) problems. The object of the study are images 
of consciousness of non-homogeneous cultures, externalized verbal and non verbal associations. 
Such a study of the forms of existence and functioning of language awareness in Lingual cultural 
inhomogeneous medium is based on the large amount of material association experiments, which is a 
reflection of the cultural identity of perception of the real world through the lens of specific images of 
the world - members of different images of consciousness. For our investigation we attracted students 
of Linguistics by inhomogeneous nationalities. We compared Kazakhs, Russians in Kazakhstan and 
Chinese in the United Kingdom. As we aimed to identify the verbal and non-verbal similarities and 
differences of speakers-participants converse, to convey their national identity, we used the verbal and 
nonverbal  associations by free and directed experiments By nature the cross-cultural communication is 
always interpersonal communication in a special context, when one side finds another cultural difference. 
Intercultural communication is based on a process of symbolic interaction between individuals and 
groups, cultural differences. Perception and attitude to these differences affect the appearance, form, 
and the result of contact. Each participant of the cultural contact has its own system of rules that operate 
in such a way that the sent and received messages can be encoded and decoded. Signs of cultural 
differences can be interpreted as differences of verbal and non-verbal codes in the specific context of the 
communication. On the process of interpretation, in addition to cultural differences affect the age, gender, 
profession, social status of the communicant. Therefore, the degree of each specific act of intercultural 
communication depends on tolerance, enterprise, and personal experiences of the participants [4; 37-
49]. 

The results of this study allowed us to formulate the following: 
1. Comparing  Kazakhs, Russians and Chinese we see the universal features such as informality, 

warmth, personal approach to communication. As it turned out, the individual phenomena in the verbal 
behavior of the Kazakhs explained the influence of Islam. 

2. In contrast to the Kazakhs and Russians, the specificity of the speech of Chinese etiquette is that 
they have an important place among the typical speed of speech etiquette occupy the expression of 
gratitude and reverence. Chinese-students temporarily living in the UK, may have learned from local 
residents their mimics and gestures, who from early childhood mechanically grafted gratuities, smile, an 
apology. In interpersonal communication that gives a sense of mutual respect, feelings of warmth and 
kindness, but at the same time allows to keep a distance between the communicants. 

3. Speaking of non-verbal means of speech communication, we note that the facial expression of the 
essential emotions are universal in all three lingual cultures. Culturally specific functions and features are 
smiling: the Chinese smile – 1) this is a formal sign indicating linguistic culture, 2) and biological sign of 
positive emotions. As for Kazakhs and Russians – they include often to only the latter. If in the Kazakh 
and Russian communications smile has, as a rule, personal symbolism, the Chinese communication - a 
sign of social symbolism.

4. We presented the typological common and national specific gestures (unique to a particular 
linguistic culture), attracting attention, gestures, that make explicit attention to the interviewee, the 
gestures of uncertainty, confusion, tension. Pace, intensity of movements, illustrative speech prevail in 
the European lingual culture (Russians): it means expressiveness and intensity of gestures, freedom and 
openness of hand movements. 

5. Globalization, the influence of Mass media, movies, intercultural communication have the great 
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influence on young people that  lead to universalize their gestures and facial expressions. Gestures, 
facial expressions and words which are not permitted rules of etiquette in recent years are forgotten in 
favor of borrowed traditions and cultures. 

Cultural identity sign has a big impact on the efficiency of the communication process. The study of 
non-verbal communication contributes to a better understanding of foreign language culture, the formation 
of tolerance to all participants in the act of communication, improve the efficiency of cross-cultural 
communication and dialogue between cultures in the modern world. Comparative analysis of verbal 
and non-verbal associations of non homogeneous ethnic groups lead to the following conclusions. Non-
verbal communication, beyond a linguistic-cultural community, is faced with the problems of decoding 
codes, which can be interpreted according to the existing knowledge of the recipient, acquired as part 
of its national culture. Culturally specific communicative competence promotes mutual "agreement" on 
the interpretation of non-verbal communicators of values. Mimic display basic emotions are universal in 
all ethnic linguistic cultures. As we have mentioned  the facial expression of the essential emotions are 
universal in all three lingual cultures. Culturally specific functions and features are smiling: the Chinese 
smile – 1) this is a formal sign indicating linguistic culture, 2) and biological sign of positive emotions. 
As for Kazakhs and Russians – they include often to only the latter. If in the Kazakh and Russian 
communications smile has, as a rule, personal symbolism, the Chinese communication - a sign of social 
symbolism. A comparative analysis of similar gestures used in the everyday communication for most 
people, indicates that the gestures used in similar situations, representatives of various linguocultures 
rarely coincide. It is identical in shape, they may differ in content. The minimum number of nationally 
specific gestures in the two linguistic cultures have been among gestures approval, denial, attention, 
invitations, directional gestures and gestures that transmit uncertainty, confusion, tension, expressing 
sympathy. Based on the above, we can conclude that the non-verbal means of communication are 
equally important in the process of communication than verbal and carry a huge amount of information. 

Thus, valid speech acts from communicators are not possible without knowledge of the rules of 
speech etiquette and ability to follow them. This is further proves the need for a comparative study of 
intercultural communication in order to avoid language and cultural barriers in communicating real 
representatives of these cultures[5; 7-11].

Currently the economic and political interest in the joint multi-ethnic coexistence of multinational 
states began to prevail over cultural and national self-interest and ethnocentrism. The economic integration 
of advanced developing countries encourage the creation of joint ventures, commonwealths, branches of 
national companies, which necessitated the use of multiple and diverse forms of cross-cultural contacts 
in the field of politics, economics, education and culture. The scientists of different disciplines (linguists, 
psychologists, anthropologists, sociologists) have to seek the best ways for overcoming ethnic tensions, 
misunderstandings - adequate forms of intercultural communication.
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INTERPRETERS’ ROLE IN INTERNATIONAL LINKS

Түйін: Мақала аудармашының халықаралық мағынада өнер туындысын шетел тіліндегі нұсқаушы 
ретіндегі құзыреттілігі мен маңыздылығын қарастырады, бірақ бастапқы түрде.

Резюме: В статье рассматриваются компетенции и роль переводчика в международном значении как 
передатчика художественного произведения в иноязычной версии, но в оригинальном настрое.

Summary: The article deals with the competence and role of an interpreter in the international sense as a 
transmitter of an art work in overseas version, but original mood.

Art translation is a special direction of translation activity, which is an interpretation of art creations 
from one language to another. The main difficulty of artistic translation is not the transfer of meaning, 
but the transfer of the unique author's style of the work, its aesthetics, the wealth of language facilities, 
as well as the atmosphere, humor, character and mood laid down in the text [1, 78].

Translation of artistic texts into a foreign language or from a foreign language is considered the 
most difficult. In addition, not every translator can perform the function of a co-author and create a new 
creature based on the source text. Art translation involves not only excellent knowledge of a foreign 
language, but also requires a creative intuition [2, 67-89]. An experienced fiction translator should feel 
deeply the languages he/she deals with, and convey the author’s idea.

Art translation is radically different from legal or scientific and technical translations, which require 
extreme accuracy, almost "literalness" when reproducing texts.

The artistic translation is not limited only to the field of linguistics and philology, it can be said to 
border on art.

According to many experts, artistic translation is the most complex kind of translation activity. It 
will be very difficult to learn such a translation, but in most cases it is impossible. After all, in order to 
qualitatively translate works of art must have a special innate talent, which should be developed and 
improved throughout life [3, 23-56].

Literary translation is an artistic value, if it is performed at a high level. A huge number of works of 
world literature became known to readers precisely because of creative intuition and skills of translators. 
Translated masterpieces of world literature became the property of the world community. That is why 
the interpreters’ role is significant in international links being.

To overestimate the role of literary translation is extremely difficult. The indisputable fact is that the 
world literature itself has arisen, exists and develops, exists precisely because of the artistic translation 
of various works of literary art. Thanks to him, the names of great writers became known all over the 
world, and their works are accessible to the bearers of different languages and cultures.

The need for gifted art translators is extremely high today. This is due to the fact that artistic translation 
is not limited to working exclusively with works of art. The translation of journalistic and advertising 
texts is also in the competence of artistic translators. At the moment there are many sites, magazines, 
newspapers, news, various articles that need to be translated into various foreign languages.

To date, any writer or writer seeks to win not only the domestic but also the world readership. Achieve 
world fame and gain popularity will help quality in all respects artistic translation. Agree that even the 
most ingenious work can leave the reader indifferent, and in the worst case get negative feedback if his/
her translation is assigned to an "ordinary" translator [4, 56].
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The main feature of high-quality artistic translation is an excellent knowledge of the country, culture 
and mentality. In addition, the translator must convey the style of the author, his author's intention, 
accurately reflect the meaning of the text and preserve the harmony of the artistic text.

The main features of artistic translation are:
1.  Lack of verbatim text translation. - Art translation does not imply a word for word translation, 

but rather the creativity of an interpreter. The translator of fiction must have the qualities of a writer, be 
able to penetrate the essence of the text.

2.  Translation of stable expressions, phraseological units. - The translator must possess a lexical 
stock, if necessary, the availability of a specialized phraseological dictionary. Ignorance of stable 
expressions very often leads to incorrect perception of the text as a whole. Especially it concerns 
aphorisms, proverbs and sayings, which are translated into different languages in completely different 
words, but bear a single meaning. For example, translation from Kazakh into English phraseology and 
vice versa - "Nan auiz tiyu" - "touch bread with mouth" or "Senin arkanda kun koru" - "to see sun in 
your back". The first case means gesture of Kazakh hospitality, having tasted bread. The second one is 
opportunity to have an existence thanks to someone's merit. Generally, interpreters should know the 
mentality, traditions, intercultural communication of literature creature’s personalities.

3.  Mandatory play of words, humor, etc. - Very often in the artistic translation in the text there is 
humor or irony. The translator must have a special skill in order to clearly preserve the play of words 
that the author implies. If the language coincidence in the play of words is rare, you just need to omit the 
play of words by playing a different word. A variant is possible when the translator leaves his note with 
a note "play of words".

Here is one of the English jokes:  Someone comes to the funeral and asks a question: Am I late?
He is answered: Not you, sir. She is.
The meaning is:
The fact is that the word late can be translated as "deceased" and "late". That is, the visitor asks: "Am 

I late?" And in return receives the phrase: "No, no, sir, the deceased is not you, but she".
What is problem?
The experienced translator came out of this situation: Is it over? - "Not  for you, sir. It’s for her".
4. Follow art style, culture and epoch. - The translator of art texts should be to some extent a 

scientist, researcher, since it is of course difficult to translate the text of another era, another culture, if 
you are not familiar with the ethnic features.

A good example:
Let's take the phrase "Suyek zhangirtu". It can be translated as "to innovate bones". This introduces 

the interpreter into one more temptation - to write simply "renew the bone". But… ancient Kazakhs tried 
to support the relatives’ relationships via marriage ties.

5. Religious quotations ion the literary text. - For example, Kazakh texts have quotes or plots 
from Koran. The translator must contrive to rework the text so that it retains its original charm, but 
understandable to the reader who speaks a different language.

As for poetry, poetry of world literature has its peculiarities of translating. The translated poem 
should show the same time as the original one. An interpreter in prose is a slave, an interpreter in verse 
is a rival.

We will consider this issue in detail in another article [6, 87].
It is worth noting that all of the above points cause some difficulty in the translator of fiction. Visual 

thinking, language literacy, lack of word-for-word translation, excellent knowledge of culture, traditions, 
religion of the country, possession of a certain style of artistic translation, mastery of the writer are 
precisely those qualities by which an interpreter of texts of an artistic style should differ.

To transfer meaning in another language is difficult because of the lack of direct equivalents, the 
presence of certain cultural and other differences. This is a great opportunity for an interpreter to 
demonstrate his/her wit and professional skills. The translator must have a broad vocabulary, including 
idiomatic expressions and proverbs in the target language, be able to correctly select and use special 
reference books and dictionaries. Possessing a large amount of cultural information about the country 
and carriers of the target language is a requirement that any professional art translator must match.
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To conclude, translators or interpreters face to a big objectives to transfer ‘cargo across the bridge’ 
converting it in accordance with local interests [6, 45-47].
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АССОЦИАТИВНЫЙ ЭКСПЕРИМЕНТ КАК ИНСТРУМЕНТ ИССЛЕДОВАНИЯ
ПРИНЦИПОВ ОРГАНИЗАЦИИ МЕНТАЛЬНОГО ЛЕКСИКОНА 

И СИСТЕМНОСТИ ОБРАЗОВ СОЗНАНИЯ ЭТНОСА

Түйін: Мақалада тілдік сананы зерттеудің қолжетімді әрі тиімді тәсілдердің бірі-еркін ассоциа-
тивті эксперимент  тәсілі туралы сөз етіледі. Оңың нәтижелері тілдік  сананың әртүрлі салаларының 
мазмұны мен қолдануы туралы ақиқат түсінікті қалыптастыруға корнекі форма  болып саналады.

Тірек сөздер: ассоциативті эксперимент, тілдік сана, тіларалық/мәдениетаралық  салыстыру
Summary: This article  says about one of the available and effective ways to study the language consciousness- 

the method of free associative experiment, which results give an objective view of the content and functioning of 
different layers of  linguistic awareness in visual form.

Keywords: associative experiment, linguistic consciousness, interlingual/ intercultural comparisons

На сегодняшний день одним из самых доступных и эффективных способов исследования язы-
кового сознания считается свободный ассоциативный эксперимент, результаты которого в на-
глядной  форме  дают  объективное представление о содержании и функционировании разных 
слоёв языкового сознания, иерархии ценностных представлений о мире, а также о существую-
щих связях  между словами и отражающимися в них понятиями. Это даёт возможность судить об 
особенностях функционирования языкового сознания человека и его субъективно-интуитивных 
представлениях о мире, обычно не осознаваемых носителями языка и не выявляемых другими 
исследовательскими средствами и приёмами.

Метод  свободного ассоциативного эксперимента (САЭ), который поначалу был заимствован 
лингвистами из психиатрических исследовательских методик К. Юнга [1] и активно использо-
вался психолингвистами первого поколения (G. Kiss [2], C. Armstrong, R. Milroy, J. Deese [3], Ch. 
Osgood [4],  M.R. Rosenzweig [5], L. Postman [6], А.А. Леонтьев [7], Zalevskaya A.A.[8], Е.Ф. Тара-
сов [9], Ю.А. Сорокин[10], Н.В. Уфимцева[11], Р.М. Фрумкина [12], Н.О. Золотова [13] и др.), на 
сегодняшний день является одним из наиболее простых и действенных способов исследования 
языкового сознания. Он состоит в том, что  большому количеству респондентов (от 500 до 1000 
и более) предлагается ответить на заданные слова-стимулы (S) первыми пришедшими в голову 
ассоциациями – ассоциативными реакциями (R). Психологами были созданы первые словари ас-
социативных норм, по которым первоначально врачи-психиатры устанавливали «нормальность» 
или «аномальность» психического здоровья пациента. Далее эта методика была воспринята и 
использована во многих странах для исследования в разных целях свободных ассоциаций здоро-
вых людей.

«Миннесотские нормы» В.А. Рассела и Дж. Дженкинса [14] стали первым словарем ассо-
циативных норм английского языка, получившим широкую известность и ставшим основанием 
для многих аналогичных исследований, а также возможность межъязыковых / межкультурных 
сопоставлений. 

Несомненный интерес, по  мнению многих ученых, представляет собой издание «Норм сло-
весных ассоциаций» под редакцией  Л. Постмана,  в которое включены почти все собранные 
ранее ассоциативные нормы на английском, французском и немецком языках [15]. 

Ещё одним изданием, широко востребованным в среде лингвистов, психологов, культуро-
логов, явился «Ассоциативный тезаурус английского языка» Дж. Киша и его коллег[см.выше],   
включающий в себя не только сведения о «прямых» ассоциативных связях (т.е. от стимула S  к ре-
акции R,  т.е.  обо всех реакциях, полученных на определённое слово), но и об «обратных» связях 
(т.е. обо всех словах, которые вызвали данное слово в качестве реакции). Способ «наращивания» 
ассоциативно-вербальной сети, характер полученных результатов и возможности использования 
материалов этого тезауруса для разных целей подробно обсуждался А.А. Залевской [16]. 

Считается, что определение ассоциативного значения слова предложил и ввёл данное поня-
тие в современный научный аппарат американский психолог Дж. Диз, ставший одним из самых 
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значительных исследователей ассоциаций в психолингвистике ХХ века. По мнению Дж. Диза, ас-
социативное значение может рассматриваться как наиболее близкое к традиционно понимаемой 
психологической структуре значения, наряду с другими значениями слова (лексическим, грам-
матическим, словообразовательным, мотивационным, стилистическим, прагматическим и др.).  
В книге  «Структура ассоциаций в языке и мышлении» [см.выше]  Диз фактически обобщил и 
осмыслил весь теоретический опыт, накопленный учёными в работах по экспериментальному из-
учению ассоциативного, а также категориального значения слова. При этом Дж.Диз предупреж-
дает, что взгляд психологов на проблему ассоциативного значения отличается от взгляда лингви-
ста: психолога  в ассоциативном эксперименте интересует «что следует за чем», в то время как 
лингвиста интересует, как ассоциативные ряды отражают структурные модели отношений между 
понятиями. Диз полагал, что исследуемая им проблема носит, выражаясь современным языком, 
междисциплинарный характер и находится на стыке между «эмпирической экспериментальной 
психологией и формальной лингвистической теорией», что в конечном итоге и приводит к по-
явлению современных интегративных наук – психолингвистики, этносоциолингвистики, когни-
тивной лингвистики, лингвокультурологии и т.п. Следует отметить, что понятие ассоциативного 
значения, по мнению Диза, включает в себя лишь часть собственного значения слова, которое 
может быть многоаспектным, вариативным, сложным и динамичным,  в то время как отношения 
между словами отражаются в распределении ассоциаций, их притяжённости / приближенности 
к стимулу, или отдалённости, что рождает представление о центре и периферии  значения, о 
своеобразной «матрице» значений. Матрицы расстояний вторичных ассоциаций на слово-стимул 
(т.е. ассоциаций на ассоциации) подверглись Дж. Дизом процедуре факторного анализа, где в 
качестве стимульных слов Диз отобрал самые частотные реакции – ответы на слова из списка 
Кент-Розанова[17, 18]. 

В Казахстане первые ассоциативные эксперименты с носителями русского и казахского язы-
ков были осуществлены в 1960–70-е годы А.А. Залевской, получившей от 100 носителей каждого 
из названных языков свободные ассоциативные реакции на списки из 111 слов, в большой мере 
соотносимых со словами Кент-Розановского списка[19,20].

Для выявления национально-культурной специфики образа мира  потребовалиссь широкие 
межъязыковые / межкультурные сопоставления с учётом анализа результатов экспериментов, 
проведённых другими  исследователями на базе разных.

Ассоциативный эксперимент привлёк также внимание М.М. Копыленко [21], Г.Г. Гиздатова 
[22].  

Ассоциативными исследованиями в казахстанской лингвистике на материале казахского и 
русского языков с 1970-х гг. занималась Н.В. Дмитрюк, автор первого Казахско-русского словаря 
ассоциативных норм, составленного по материалам экспериментов со студентами казахских от-
делений вузов в 1975–1977 гг. [23]. 

Психолингвистические исследования с использованием ассоциативных методик в Казахстане 
стали набирать обороты в начале XXI века в русле широко обсуждаемых проблем межкультурно-
го общения, этнической идентификации, особенностей менталитета и национального характера 
и др. (З.К. Сабитова, З.К. Темиргазина, А.Е. Карлинский, Д.Д. Шайбакова, Н.В. Дмитрюк, Г.Б. 
Мадиева,  Ж.М. Уматова, Г.А. Шаяхметова,  Р.А. Османова, Д.М. Кистаубаева, Г.И. Абрамова, 
А.К. Калжанова, Б.А. Ахатова, Т.К. Маняпова и др.). В контексте ставшихся актуальными вопро-
сов социокультурного и лингвопсихологического направлений стали появляться новые эмпири-
ческие работы, массовые полевые экспериментальные исследования (чаще всего со студенческой 
аудиторией) и новые гипотезы (Д.Д. Шайбакова, З.К. Сабитова, Б.Х. Исмагулова, С.Ж. Баяндина, 
М.Ю. Шингарева, Ф.Т. Саметова и др.); теоретические рассуждения облекались в современные 
термины («стратификация» языкового сознания, «овнешнение» образов сознания, «ядро языко-
вого сознания», «ментальный лексикон», «ядро ментального лексикона», «базовые ценности эт-
носа» и проч.); экспериментальные работы проводились и обсуждались в рамках научных проек-
тов, в диссертациях, в словарях (Н.Ж. Шаймерденова, З.К. Ахметжанова, Д.Д. Шайбакова, Н.В. 
Дмитрюк, Л.К. Яковенко, Ж.А. Джамбаева, Ж.М. Уматова. Д.А. Молдалиева (Байтанаева), В.Д. 
Нарожная, М.В. Тавлуй, Ф.Т. Саметова, Д.С. Рыспаева, Н.А. Сандыбаева, А.К. Жукенова, Ж.И. 
Молданова, Ф.И. Артыкбаева и др.) [24]. 
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В целом, казахстанские исследования были  введены в орбиту широких межъязыковых со-
поставлений, в ходе которых была убедительно доказана способность ассоциативных реакций 
выявлять национально-культурную специфику восприятия и понимания окружающего мира, 
языковых картин мира, моделировать вербальную память человека, отображать центр (ядро) и 
периферию внутреннего лексикона человека, специфику ментального и лингвокультурного «кли-
мата» того или иного социума и многое другое.

Так, в исследовании  А.К. Агибалова обсуждались вопросы, связанные с описанием онтоло-
гической и функциональной сущности ядра ментального лексикона человека, что предполагало 
выявление многообразных связей между генезисом, структурой и функциями рассматриваемого 
объекта. Сложность такого многоаспектного феномена, как ядро ментального лексикона челове-
ка, предопределила необходимость использования интегративного метода исследования как ос-
новного, учитывающего достижения из области лингвистики, философии, культурологии, психо-
логии, нейронаук, когнитивной науки и семиотики [25].

Таким образом, ассоциативный эксперимент (АЭ) – это процедура, направленная на выяв-
ление ассоциаций, сложившихся у индивида в его предшествующем опыте. Ассоциации могут 
быть вербальными и невербальными – предметными, цветовыми, музыкальными, одоративны-
ми, вкусовыми и т.п. Ассоциативный эксперимент относится к числу давно применяемых (уже 
более ста лет) и широко распространённых в психологии, а позднее – и в психолингвистике мето-
дов исследования, он завоевал прочные позиции как один из надежных исследовательских приё-
мов, например, для изучения психологического, категориального и предметного значения слова.
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SPECIFITY OF NEWSPAPER DISCOURSE IN LINGUISTIC SPACE

Резюме: В статье рассматриваются вопросы касательно особенностей газетного дискурса в лингви-
стике. Как показывает анализ, внимание исследователей может быть сосредоточено либо на каком-то 
определенном аспекте образов (эстетическом, стилистическом, семантическом), либо на описании мно-
гоуровневых системных отношений в области средств вербальных образов, которые, начиная с древно-
сти, Порождает дискуссионные проблемы разделения тропов и двусмысленности в определении средств 
создания образной речи. 

Түйін: Мақалада лингвистикадағы газет дискурсының ерекшеліктері туралы мәселелер қаралады. 
Талдау ежелгі заманнан бері ол зерттеушілердің назары имиджін кез келген нақты аспектісі (эстети-
калық, стилистикалық, семантикалық) бойынша немесе ауызша суреттер саласындағы қатынастарды 
көп деңгейлі жүйесін сипаттау, не бағытталуы мүмкін екенін көрсетеді, талқылау бөлу мәселесін және 
белгісіздік генерациялау бейнелі сөз жасау үшін құралдарын анықтайды.

The fundamental thesis adopted in the work is the definition of tropes as an evident means that perform an 
image-descriptive function. Evident (immanently figurative) means of language have a figurative, which is their 
internal, natural property [1, p.p.4-12]. This "obvious" imagery is embedded in metaphors, metonymies, epithets, 
figurative paraphrases and comparisons, idioms. The functionally-pragmatic parameter makes it possible to dilute 
the concepts of figurative and trapezic speech, correlated on the principle of "general" - "private": the means of 
linguistic imagery that are used for decorative purposes are recognized as paths. Using as a general classification 
scheme elokutive funds proposed VP. Muscovite concept, we believe that in a narrow sense, the path recognizes 
"semantically two-sided name used in aesthetic function." The definition of the substantial essence of imagery is 
associated with the refinement of the concepts "imagery" and "figurative". Pictoriality is defined as the functional 
realization of linguistic units in speech, which makes it possible to create a visual representation of objects and 
phenomena. The concept of pictoriality is broader than the concept of linguistic imagery - a component of the 
semantic structure that realizes the likening of objects on the principle of analogy.

The pragmatics of newspaper texts assumes the fullest possible use of structural and functional features of the 
linguistic means. In the proposed classification, the pragmatic conditions for the use of elocutionary means are 
correlated with their general linguistic and extralinguistic roles, respectively, the function of elocution means of 
discourse is understood as a category of a more particular order than the role in table 1.  

 

Table 1. Comparison pragmatic and discourse analysis.
The aesthetic role of figurative means, being the leading one in realizing the pragmatic attitudes of artistic 

speech, is also very significant in newspaper text formation. Evident units have a rich pragmatic potential, in 
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particular, as a means of publicistic or advertising ornamentalistics. At the same time, their use in journalism is 
polyfunctional: the decorative function - the function of decoration - is performed in conjunction with the creative 
function of the creative use of the resources of the language, expressive and pathetic - the function of expressing 
the text, the game - the function of creating a comic or satirical effect.

The imaginative units of language perform an important socio-cultural role, being an ethno-characterizing and 
accumulative-translational tool, which is associated with the functions of storing and reproducing the cultural-
historical peculiarities of images. The hierarchical structure of the figurative structure of the language makes it 
possible to study, as separate objects, the linguistic images characteristic of a particular discursive sphere, as well 
as the clarification of the mechanisms for realizing the figurative system in specific means of linguistic imagery.

In this connection, cognitive-discursive features of figurative language means are revealed that have a common 
denotative-significative basis, in particular, ways of figurative verbalization of the "Crisis" concept. The semantic 
role of the figurative resources of the language in the explication of communicative meanings, conditioned by 
the wide socially appraising context of publicistic speech, is substantiated. In this respect, the use of figurative 
language units is subordinated to the fulfillment of the meaning-generating and characterizing functions.

In newspaper text formation figurative units also play an important argumentative-rhetorical role, which is 
manifested in the performance of their common persuasive (convincing) function. The persuasive nature of the 
impact assumes various forms of explication: the intentional conditions of "use" of imagery range from explanatory-
illustrative to acute-pole.

This part of the work also notes the peculiarity of the realization of the category of imagery in the texts of 
advertising, which has the "effect of verbal visibility" [2, p.182]. The use of figurative language means in newspaper 
advertising is often supplemented, and often is built by attracting extra-linguistic means, using photographs and 
illustrations that connect visual images.

Tropical and non-tropical imagery in the newspaper text serves to reveal factual information, providing 
concreteness, clarity, clarity of its perception. Cognitive-discursive foundations of imagery in newspaper text 
formation consist in the implementation of such devices as comparison, detailing, generalization and prediction.

One of the particular problems solved within the general problem of the influencing direction of newspaper 
discourse is the study of the axiological prerequisites of word usage, lexico-phraseological methods of coding 
the value-semantic information noted in modern Russian newspaper discourse. Among the verbal means with 
axiological potential, metaphorical and metonymic names, idioms, imaginative periphrastic nominations are 
analyzed.

The axiological potential of figurative vocabulary and phraseology is due to their role in the expression of 
cultural codes extracted from a particular area of knowledge. The cognitive basis of the studied means forms a 
value-semantic mapping of generalized experience that serves to uncover cultural codes. So, the actional code is 
revealed in the phraseology to water afterwards (the ground) 'a lot and hard work (on the ground)'; Also Wed: wipe 
the sweat, work up to the seventh sweat; In the sweat of the face (work, work). Stereotyped view is the starting 
point for the emergence of ambivalent emotive-valued meanings: They (dacha tenants) should pray for local land 
from the soil, watered later, and those will decide - give away for nothing or buy ransom for half a penny per 
square.

A rich material in terms of studying the culturological aspects of implicit textual information provides 
a figurative system of advertising. The use of figurative units in advertising texts, reflecting cultural attitudes, 
stereotypes, representations, allows to judge about features of ethnocultural consciousness.

In newspaper advertising, various forms and ways of verbalizing cultural concepts that are considered basic in 
the national conceptosphere are presented, in particular, the concepts "Health", "Labor". Analysis of the advertising 
variety of newspaper discourse makes it possible to propose an increase in the axiological loading of the concept 
"Success" in the Russian ethno-cultural consciousness. Wed: Take your "Place under the sun"! [3, P. 413-423.]

The correlation of the value-semantic nature of the Russian language consciousness with the realization of 
communicative tasks carried out by contemporary newspaper publicism and advertising promotes the explication 
of the axiological potential of figurative vocabulary and phraseology. An analysis of the communicative-pragmatic 
properties of metaphors and metonymy was carried out in the aspects of modeling the means of secondary 
nomination, the prehension of textual information, the correlation of basic cognitive and active-figurative 
metaphors that did not lose semantic duality.

Contextual overplaying of the cognitive metaphor, associated with the actualization of the underlying imagery, 
serves to express clarity and strengthens the effect: Corruption has become the only lubricant and drive belt of the 
state mechanism. It is possible to metaphorize various, albeit closely related, secondary denotata (state machine, 
propaganda machine, bureaucratic machine). In other cases, the situational-thematic basis of journalistic texts 
makes it possible to "exploit" metaphorical models in order to verbalize one denoter (the flame of the crisis, 
the burning fire of the crisis, the flame of a financial fire). The cognitive-discursive basis of active-figurative 
nominations is the metaphorical comprehension of holistic situations, while the representation of these or other 



338

frames allows for a different degree of semantic remoteness from the primary denoter.
The refinement of the pragmatic attitudes characteristic of active-figurative metaphors in newspaper discourse 

makes it possible to single out, in the framework of the leading characterizing function, a number of functions of 
a particular order. Fine-characterizing function of the metaphor - the specificity of the subject of public speech is 
conveyed, the features of the secondary denotata are emphasized: In professional boxing associations and different 
versions of champion titles, one can get confused.

 But it is thanks to Bakhtin, MM this labyrinth, by which the boxer makes his way to the treasured belt of 
the mega-champion, and creates a special tension and charm of this sport . The subjective-modal function of the 
metaphor is expressed by the author's personal attitude to the message, the estimated connotations are emphasized: 
Believe my experience: how much PR does not drive into a mediocre work, how much advertising money you can 
burn-nothing will come out [4, 445 p.]. The figurative-relational function of the metaphor - the actualization of 
denotative features is supplemented by a variety of connotative meanings: The death of the young model stirred up 
the stagnant swamp of that particular genre of journalism, which for some reason is called "secular chronicle" in 
Russian, and in English - "gossip" or "rumors" . But a week later the swamp again turned into a duckweed.

In the newspaper discourse various metaphorical methods are presented: the personification - the endowment 
with the qualities and qualities inherent in man: Intelligent Peter tolerates the position of the "second capital", 
skeptically snorting towards the golden-headed one; The Shchitovidka will say thanks, objectification - the 
allocation of abstract concepts to the properties of specific objects: Yanukovich, who successfully consolidated the 
executive and legislative power, "crutches" from the commission are no longer needed; General cleaning of the 
vessels from the "rust of life"; Pronomination - the use of precedent names: Do not call the "Sobakevich"? While 
the "Manilovs" compose beautiful projects.

Metonymy in newspaper journalism is a vivid means of figurative evaluation, performing a figurative-relational 
function: We want not to wave flags, but to be useful people! Reduction of the estimated microcomponent of 
connotation determines the functioning of metonymy as a nominative-descriptive means: Money on the stars. To 
modernize the town of cosmonauts, 30 billion rubles are needed. According to the classification accepted in the 
study, this example demonstrates the use of metonymy in the image-characterizing function.

In newspaper discourse, the following methods of metonymization are used: metalepsis - the designation of 
something according to certain situational signs: Medicines will be released before the battle of the chimes ?; 
Synecdoche - transfer from the whole to the part or from the part to the whole: If he won, then the talking jackets 
would stand side by side, and they will not protest the result.

Metaphors and metonymies of a broad context are of special pragmatic significance: in these cases, metaphorical 
and metonymic names, in addition to performing a general evaluation function in one or another of its varieties, 
serve as a text-forming function.

The main communicative tactics realized with the help of the noted methods are the following tactics, often 
implemented syncretically: information and criticism: Before the crisis, the country was full of money, and science 
for some reason remained an orphan;[5, P. 64-69].

 Evaluation, reasoning and calling: Hypertension is often called a "silent killer"; Stop the serial killer !; 
Explanation and reasoning: It would not be worth throwing stones, living in a glass common house; If in the 90 
years on 6 million hectares of land in our Volgograd region half, if not more, stood in the weeds, now all these 
areas are under cultivation; Promises: "Judyemen" - your companion on the path of acquiring a slender figure in 
the new season !; Self-presentation and distancing: This was the voice of the people. I call it barking. Sharikovs 
quite sincerely believe that if someone lives much better than they, this someone deserves only hatred; Appeal: 
Send your head on vacation !; Plunge into the coolness. 

The combination of the semantic, aesthetic and argumentative-rhetorical properties of the paraphrase serves to 
strengthen the influence of the different texts that are functioning within the framework of newspaper discourse. 
In this respect, microcontexts are indicative, in which creative, playful, and semantic functions are syncretrically 
realized. The use of a paraphrase in the text-forming function is also noted. Particular functions of figurative 
paraphrases are the functions of avoiding tautology and euphemistic.
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ҚАЗАҚ  ФИЛОСОФИЯСЫНДАҒЫ БОЛМЫС ПЕН  ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ МӘСЕЛЕЛЕРІ

Түйін: Шығармашылық дегеніміз – болмыс адамды, ал адам болмысты жасайтын, басқаша айт-
сақ, өзгертетін, түлететін процесс. Жалпы болмыс абсолют, реалдылық әлем. Ол адам санасынан тыс, 
трансцендентті, ол өзіне өзі, өзіне тән ағыммен, жайлап өте береді. Ал адамға сана ағынында қайтадан 
түлеген, бейнеленген екінші реалдылық түрінде танылады.

Алғашқы сана да адамға трансцендентті, өйткені ол онда мүлгіген тереңдіктікті білмейді. Бірақ 
дүниені таныған сайын соның элементтерімен ашылады.

 Қазақ   даласының  көрнекті  өкілі Шал ақын өзінің шығармашылығымен адамға тән интуитивтілік 
пен ойлаудың ерекше синтезін ұсынады.

Резюме: В данной статье  рассматривается проблема бытия и творчества в казахском  мировоззре-
нии.   Проблема бытия и творчества исследуется    в ракурсе   единства человеческого бытия  и сознания 
. Сознание проявляется двояко: как  первичное и вторичное  состояние. Вторичное сознание - это  еди-
нение сознания и бытия, анализ.  Толгау (размышления) –это интуитивное осмысление бытия. Толгау 
как творческое  интуитивное проникновение  в реалии  бытия проявляется через символы.  Посредством 
интуитивного проникновения  человек  объединяет в сознании  беспорядок и хаос вселенной. Творчество 
- это единение человека с миром,  в процессе удовлетворения своих потребностей, посредством выхода 
из своего внутреннего  душевного мира. Творчество – это процесс  изменения, созидания человека быти-
ем  и наоборот. В статье также представлены  взгляды  виднейшего  казахского  поэта-  мыслителя   
Шал-акына  по данной проблематике.

Summary: This article deals with the problem of life and work in the Kazakh worldview. The problem of 
being and creativity are considered from the perspective of the human being and consciousness. Consciousness is 
manifested in two ways: as primary and secondary. Re – consciousness – is the unity of consciousness and being, 
comprehension. Reflection – an intuitive understanding of life. Creative thinking, manifested through symbols, 
provided the attention of others. Through an intuitive understanding of people unite in the minds of the clutter and 
chaos of the universe. Creative – is the union of a person with the world, in the process of meeting their needs, 
though the output of its internal peace of mind. Creative – is the process of creation of human being changes and 
vice versa. Also presented in parallel views (on this issue) prominent thinkers Shal akin.

Ключевые слова:   Бытие, творчество, размышление, мировоззрение, сознание, интуитивный, Вселен-
ная.

Keywords: Existense, creation, thinking, world view, consciousness, intuitive, Universe.

Болмыс және шығармашылық бұл – гносеологиялық сипаттағы мәселе. Осы ракурста адам өміріндегі 
шығармашылықтың орны туралы айтуға болады. Адам санасы  екі түрлі жағдайға ұшырайды: біріншіден, 
сананың алғашқы күйі, екіншіден, қайтадан көрініс берген сананың екінші күйі. Сананың алғашқы күйі де-
геніміз-таңба, яғни сөз арқылы, дүниені тікелей тану процесіндегі алғашқы қарапайым білім. Басқаша ай-
тсақ, біз сезімдік таным арқылы алған сыртқы әсерлерді сөз түрінде бейнелейміз, заттар мен құбылыстар-
дың сыртқы қасиеттері мен белгілерінің бар екендігіне көз жеткіземіз. Ал осы қасиеттер мен белгілердің 
астарында не жатқанын, қандай тылсым байланыс тұрғанын анықтайтын сананың екінші күйін көрсетеді. 
Сананың екінші күйі дегеніміз - тікелей алынған  мәліметтерді сұрыптау, сараптау, талдау деген сөз. Яғни 
бұл болмыс пен сананың өзара бірігуі, толғауы. Толғану - болмысты интуитивті игеру, шығармашылық ой-
лау сөзге дейін де, біртұтас ағынымен іске аса береді, сонан соң белгілі бір таңба арқылы сыртқа шығады, 
яғни басқаның назарына ұсынылады.

Интуитивті толғану арқылы адам әлемдегі ретсіздік пен шашыраңқылықты сананың түкпірінде бірік-
тіреді, соның арқасында өзінің болмыс пен біртұтастығын да, сонымен қатар одан тым алыстығын да түсі-
неді.

Адам неліктен шығармашылықпен айналысады деген сұраққа жауап адам өміріндегі шығар-
машылықтың орнын айқындайды. Психологияда адамда іздену белсенділігі және оған ұдайы ұмтылыс бар 
екендігі айтылады. Шығармашылықты әлемге икемделудің ерекше түрі және алдын-ала бейнелеумен бай-
ланыстыруға болады, табиғатқа тән өзіндік белсенділік адам болмысында өз жалғасын табады. Дегенмен 
шығармашылықты тек қана витальді өмірлік күшпен ғана шектеп қоюға болмайды. Өйткені, ол адамның 
рухани қажеттіліктерімен де тығыз байланысты. Шығармашылық-руханилықтың ерекше формасы, онда 
адамның рухани мәні ашылады, оның болмысында мүлгіп жатқан ішкі қуаттар мен мүмкіндіктер сыртқа 



340

шығып, басқаның да несібесіне, көз, ақыл қуанышына айналады.
Сана болмысты игереді, материяның тылсым күштеріне бойлайды, сол арқылы айналадағы ортаға жан 

бітіріп, оны мағыналы етеді. Өз тәжірибесінің жекелеген элементтерін біріктіре отырып, адам әлемнің 
біртұтастығы мен бірлігін түсінуге тырысады. Осы жасампаз процесте ол өзінің тұйықтығы мен шектілігін 
жеңе отырып, мәңгілікке қол созады.

Шығармашылық дегеніміз – адамның түпкілікті терең қажеттіліктерін іске асыра отырып, өзінің ішкі 
жан дүниесінің аясынан шығып әлеммен бірігуі.   

Шығармашылық дегеніміз – болмыс адамды, ал адам болмысты жасайтын, басқаша айтсақ, өзгертетін, 
түлететін процесс. Жалпы болмыс абсолют, реалдылық әлем. Ол адам санасынан тыс, трансцендентті, ол 
өзіне өзі, өзіне тән ағыммен, жайлап өте береді. Ал адамға сана ағынында қайтадан түлеген, бейнеленген 
екінші реалдылық түрінде танылады.

Алғашқы сана да адамға трансцендентті, өйткені ол онда мүлгіген тереңдіктікті білмейді. Бірақ дүниені 
таныған сайын соның элементтерімен ашылады.

 Қазақ   даласының  көрнекті  өкілі Шал ақын өзінің шығармашылығымен адамға тән интуитивтілік пен 
ойлаудың ерекше синтезін ұсынады.

Әрине, сезімдік таным өзінің барлық мүмкіндігімен, танымдық қуатымен көрініс береді. Болмыстың 
барлық сыртқы белгілерін дұрыс және объективті қабылдау арқылы береді.

«Жер түрлентіп жараттың
Желкілдеген бозымен,
Қой түрлентіп жараттың
Бауырынан емген қозымен.
Ағашты да түрленттің
Жапырағын жайқалтып,
Құстарды да түрленттің
Жұмыртқасын шайқалтып
Тауларды да түрленттің
Жылғалап аққан бұлақпен, 
Ешкілерді түрленттің
Бауырынан емген лақпен.
Көлдерді де түрленттің
Жағалай біткен құрақпен» [1, 129 б.] деген ақын толғауы сезімдік танымға негізделген байқау нәтиже-

сінде, оның күші мен әсерлілігінен туындаған эмпириялық білімдерді айқын көрсетеді. Болмыстың бір 
қасиеті екінші бір қасиетті тудыратынын өзінің жеке тәжірибесімен, күнделікті бақылауымен топшылайды 
және оны өте орынды сөз тіркестерімен айқындайды.

Жердің көркі-бозы, қойдың көркі-қозысы, ағаштың көркі жапырақ, құстардың көркі-жұмыртқасы, та-
улардың көркі-бұлағы, ешкінің көркі-лағы, көлдің көркі-құрағы. Қарапайым, күнделікті өмір тәжірибесі-
нен туындаған байлам, пікір қорыту. Ақынның жалғыз құралы сөз, тілі болғандықтан өлең құру арқылы 
эмпирикалық білім деңгейіндегі тұжырымдарын ұсынып отыр. Тікелей тілдің көмегімен дүниеге келген 
эмпириялық таным.

Философияда жиі айтылатын тіл мен ойдың түпкі бірлігі осындай жарасты ой толғамдарында тағы да 
дәлелдене  түседі. 

Осы жерде белгілі әдебиетші, тілші ғалым Мүсілім Базарбаевтың мына бір сөзін еске салу дұрыс «Дала 
қандай кең болса, оның желі мен бораны қандай дүлей болса, соған лайық адамдардың өмір тіршілігінде 
де, өзара қатынасында да дала табиғатына лайық мінез, әдеттер орнаған ... Қазақтар «әудем жер» дейді, 
яғни «әу» деп айқайлағанда естілетін жер, онша алыс емес дегені; ... «шақырым жер» дегенде айқайлап 
шақырған да-дауыс естілер жер екенін ұғамыз. Айналып келгенде, қашықтық өлшемінің өзі көшпелі өмір 
қажетінен туғандығы анық» [1, 137-138 бб.].

Осы тұста біздің есімізге бірден уақыт, көлем, ұзындық, қалыңдықты, тереңдікті білдіретін ұғымдар 
түседі. «Күн шыға, сәске түсте, тападай тал түсте, шаңқай түсте, түс ауа, күн бата, күн ұясына кіргенде, 
ел орынға отыра, көз байлана, қас қарая, ымырт жабыла, қызыл іңірде, іңір қараңғысында, ала жаздай, ақ 
қар көк мұзда, ұзын сарыда, ел жайлауға көшерде деп уақытты өлшеген, ал күншілік жер, таяқ тастам жер, 
есік пен төрдей, иек асты, тұла бойы, бір сүйем, бір құшақ деп ұзындықты көрсетіп, кеңістік өлшемдер 
ұсынған. Таң қалып, таңдай қағарлықтай тапқырлықтың көрінісі немесе табиғи орта мен көшпенді бол-
мысының ішкі бүтіндігінен туындаған маңызды ой толғамдары. Өйткені ол дәл осындай қысқа да нұсқа 
түрімен бір деп пайда болған жоқ, көптеген жылдар мен толғаныстардың нәтижесі осындай даналықты 
тудырған.

Тілдің көмегімен жалпы дүниенің бейнесін беруге болады. Дүниенің бейнесі тек тілде емес, сонымен 
қатар, салт-дәстүр, ұлттық ділде, ұлттық стереотипті мінез-құлқымызда, санамызда көрініс табады. Өз 



341

ретінде, бұлардың қалыптасуына тілдің де әсері бар. Тілге тән құбылыстардың бірі ол біртүтас танымдық 
мағыналық жалпыға ортақ адамзаттың тілі.

Бұны ұрпақтан ұрпаққа беріліп отыратын жалпы объективті қоршаған орта туралы мағлұматтар деп 
түсіну қажет.

Шал ақын сөздің, тілдің болмысты қоғамды, әлеуметті тануда аса маңызды тетік екенін жақсы түсінді.
«Сөйлеп қал, сөйле тілім, арыс келді,
Алдыңа сөйлейтұғын намыс келді,
Сөйлеп қал, қызыл тілім, осындайда
Қысқарып ұзын дүние қарыс келді» [1, 129 б.]. 
«Қысқарып ұзын дүние қарыс келді» дегені шексіз, шетсіз, иен дүниені сөз арқылы қысқартып, шектеп, 

ықшамдап адамның қабылдауына ыңғайлауға болады. Кез келген сөз дүниені бейнелейді, суреттейді, осы 
деңгейде де қажетті алғашқы ақпаратты аламыз. 

Алғашқы ақпараттар одан да терең топшылаулар мен тұжырымдарға әкелуі мүмкін.
«Сөйлеп қал, сөйле, тілім, иең келді,
Алдыңа сөйлейтұғын жүйең келді, 
Сөйлеп қал, қызыл тілім, осындайда
Қысқарып ұзын дүние сүйем келді.
Сөйлеп қал, сөйле тілім, өлмей тұрып,
Басыңа кезекті өлім төнбей тұрып,
Сөйлеп қал, қызыл тілім, осындайда
Өзіңе жала-қауіп келмей тұрып.
Сөйлеп қал, сөйле тілім, бақ барында,
Басыңда сөйлейтұғын жақ барында
Сөйлеп қал, қызыл тілім, осындайда
Артымда мирас қалсын жастарыма» [1, 144 б.].
Шал ақын осы шумақта ұзындықтың екі түрлі өлшемін-қарыс және сүйем өлшемін пайдаланды.
Қарыс-бас бармақ пен шынашақтың арасының өлшемі, ал сүйем бас- бармақ пен сұқ саусақ арасының 

өлшемі.
Ақын бұл өлшемдерді ұзын дүниенің қысқаруымен байланыстырды. Егер де ұзын дүние дегеніміз 

шексіз де, шетсіз, ұшы-қиыры жоқ белгісіздікті білдірсе, ол қызыл тілінің көмегімен адамға бірте-бірте 
жақындап, алдымен алыста, сонан соң қарыста, ақыр аяғында сүйем сияқты тым жақындауы мүмкін. 

Арыс, намыс, иең, жүйең деген сөздерде үлкен мән бар. Иең дегені-тыңдаушыңның болуы, жүйең де-
гені - әр нәрсе туралы жай ғана сөз емес, жүйелі сөз айту керектігі ескеріледі. Жүйелі сөз дегеніміз-топшы-
лаудың, топтаудың, пікір қорытудың бір түрі. Ол бірден пайда бола салмайды, ізденуді, әр нәрсені са-
лыстыруды қажет етеді. Жүйе қисынсыз болмайды, ал қисын бірден көзге түсіп, қолға оралып кететін 
сыртқы қасиет емес, ол әруақытта жасырын, оған жету керек, оны игеру қажет. Міне, мәселе қайда жатыр. 
Ақынның қолмен қойғандай қылып, әрнәрсенің байламын ұсынуы-оның табиғи тереңдігі мен ақылдығын 
көрсетеді.

Философ ақын өзі көз жеткізген, нық сенімді қисынды, байланысты сөздің көмегімен нақтылап, ай-
шықтап айтып, артына мұра, ұлағат қалдыратынын да жақсы түсінеді.

Сөз өзінің өткірлігімен бойыңды балқытады, тамырыңды шымырлатады, жан-жүйеңді жадыратады, 
құлақтың құрышын қандырады. Керек кезінде алқындырады, қысылтаяң қиын жағдайларда қайрат беріп, 
«сөз тапқанға қолқа жоқ» дегендейін, ерге, елге медет болады. Сөз сезімді оятады яғни, сөз-адамның 
мықты құралы.

«Ойласаң мың бір пәле тілден туған,
Шешендер топ ішінде тілді бұған,
Бір адам қателікпен сөз сөйлесе,
Жабылып мың бір пәле соны қуған» [1, 148 б.] деп Шал ақын бекер айтпаса керек.
«Жақсы сөз», «жаман сөз», «әділ сөз» деген тіркестер де тілдің әруақыттағы әртүрлі қызметіне меңзей-

ді.
«Жақсы сөз» - бұл ұғымның, даналықтың, жинақ ойдың, қысқа әрі нұсқа жүйелі ойдың синонимі. Бұлай 

деп анықтаумызға Шалдың өзі жетелейді. Өйткені ол «Жаман сол-жақсы сөзді ұға алмаса,
Ғалым болмас ұстаздан дұға алмаса» [1, 119 б.] дейді.
«Жаман сөз» - өсек, аяң, қырықтан жамалған, біреуді қорлайтын, арын төгетін, ғайбат сөз. Одан ақын 

жігіттер, жаман сөзді кәсіп етпе» деп сақтандырады. Шал ақынның осы ізденістерін қазіргі уақыт мәселе-
лерімен ұштастырсақ, қазақ тілі үлкен саяси мәселеге айналып, кейбір тіл білмейтін жаңа қазақтар қазақ 
тілі кедей тіл, ол мемлекеттік тіл болуға жарамайды, ол-қойшы-қолаңның қарабайыр тілі деп даурығуда. 
Мұндай тоғышарларға Шал ақынды оқыңыз, ол аздық етсе басқа да беделді адамдардың пікіріне назар ау-
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дарыңыз дер едік. Шығыс мәдениетінің көрнекті білгірі В.В. Радлов: «Қазақтардың тілі жатық та, шешен, 
әрі өткір, көбіне іліп-қағып, сұрақ пен жауап беруге келгенде таң қалдырарлықтай оралымды сөйлейді. Кез 
келгені, тіпті сауатсыздарының өзі ана тілінде біздің Еуропада байқап жүргеніміздей тек француздар мен 
орыстардың дәрежесінде сөйлей біледі». М.П. Мелиоранский: «Қазақ тілін зерттеушілердің бәрі бірауыз-
дан қазақ тілі түрік тілдерінің ішіндегі ең таза әрі бай тіл» деп куәландырып отыр [2, 296-298 бб.].

Шал ақынның сөз туралы сара ойларынан соң танымның басқа да тетіктері бар ма екен деп ойланасыз. 
Өйткені біз жоғарыда байқау, мен баяндау арқылы эмпириялық білімге қол жеткізгеніміз туралы атап айт-
тық. Яғни, бұдан танымның одан да терең қабаттары болуы мүмкін деген жорамал туындайды. Қайта-қай-
та жіті көзбен, үлкен құмарлықпен Шал сөзіне үңіле отырып, бұған жауап таптық.

Ойшыл ақын қайта-қайта бірнеше рет ақылға жүгінеді.
«Ақыл-тұрған алдыңда асқар тауың» [1, 118 б.].
«Ақыл жоқ, кей адамда бой болады» [1, 113 б.].
«Ақылы жоқ, надандар 
Жақсының айтқан ақылы
Қазулы сара жолмен тең
Жаманға айтқан ақылың
Ағып кеткен селмен тең» [1, 113 б.] сияқты ақын сөздері танымның жоғары сатысына жататын ақыл 

туралы толғайды.
Ақыл-асқар тау дегені-оның адам шығар биіктік екендігі. Яғни адам өзінің жүйелі ісімен, сөзімен, бе-

делімен, өне-бойы ізденісімен ақыл деңгейіне көтеріледі.
Ақыл дегеніміз-тереңдік, яғни әр нәрсенің байыбына бару, түбіне жету, ұғыну, көзге көрінбейтін дәне-

керлерге, байланыстарға бойлау. Бұл тұрғыдан, ақыл жинақталған, ширақталған, ой елегінен өткізілген, 
әбден пісіп жетілген білім деңгейін көрсетеді. Ақылдың осындай жоғары миссиясын «ақылы жоқ надан-
дар», «жаманға айтқан ақылың, ағып кеткен селмен тең» деген сөздері күшейтеді. Әсіресе, «ағып кеткен 
селмен тең» деген теңеуі өте орынды табылған теңеу. Сел дегеніміз-көзді ашып-жұмғанша жан-жағын 
жайпайтын апат, дүлей күш. Тез-тез ағады да, кетеді, тыныш кетпейді, жан-жағын құрдымға итермелеп, 
жоқ қылып, кетеді. Жаманға айтқан, ақыл да сондай. Жаман құлағымен ақылды естиді, бірақ сол естіген 
жерінде қалады. Қазақтың «ақпа құлаққа айтсаң ағып кетеді, құйма құлаққа айтсаң, құйып алады» деген 
пікірі осыдан туындаса керек.

«Ақылды сара жолмен теңеуі» ақылға сүйенген адам жақсы өмір сүреді, жасампаз істер істейді. Яғни, 
ақыл адамның көшбасшысы.

Сөйтіп, Шал ақын адамның таным мүмкіндіктерін өзіне тән даналықпен жан-жақты талдайды, талдау 
барысында дұп-дұрыс, айналасы тегіс, жұп-жұмыр өзіндік ой тұжырымдарын, ой-иірімдерін дүниеге кел-
тіреді.

Осындай ізденістер мен ой толғамдарынан философияның әмбебаптығын, бүкіл адам баласына ортақ 
қазына болар танымдық күшін байқайсыз. Дәл осы уақытта Шал ақын өзінің ойларын көсем сөзге айнал-
дырып, өзінше әрекет етіп болашаққа қол созып жатқанда, өркениеттің басқа аймақтарында да осындай 
танымдық ізденістер жасалып, пікір қорытылып жатты ғой. Батыста Спиноза, Локк, Кант, Лессинг, Еуро-
азияда Радищев, Попугаевтар адамның танымдық мүмкіндігін жан-жақты талдап, түйсік пен ақыл-ойдың 
өзара байланысы туралы пікір-таластар, өрістеген уақыт еді.

Мәселе әртүрлі ракурста қойылып, әр түрлі деңгейде шешілді ғой. Бұлардың бәріне ортақ бір нәрсе-а-
дам болмысындағы сезімдік және рационалдық танымның өзіндік табиғаты мен ерекшеліктерін іздестіру. 
XVII-XVIII ғасырлардағы сенсуализм мен рационализм дамуның ұшқыны Шал ақын шығармашылығын-
да орын алып, ақын өз мүмкіндігінше, өзінің мәдени-рухани аясында пікір қорытты. Осы жағдайдың өзі 
ақынды әлемдік философияның тарихынан өзіндік орны мен бет пердесі бар, өзіндік ойлау мәдениеті бар 
философ деп ой қорытуға мүмкіндік береді.

Шал ақын-тек онтологиялық мәселеде ғана емес, гносеологиялық тұрғыдан аса көрнекті ойшыл. Өй-
ткені ол сезімдік танымның күшімен қуатын ашты, жан-жақты көрсетті. Сонымен қатар, рационалдық 
танымның күрделі түрі ақылды да жан-жақты талдады.

Болмыстың, дүниенің объективтілігін, тылсым қасиеттері мен құбылыстарын қабылдай отырып, ой-
шыл ақын «бұл дүниеден өткен соң, шын дүниеге жеткен соң», адамзаттың белгілі бұл дүниеден өтері», 
«дүние деген шолақ депті», «дүние деген осы, ешкімнің емес досы» [1, 124 б.] деп жырлайды. Яғни, көкіре-
гі ояу, көзі көреген дана ақын өзінің ой-толғаныстарындағы келесі бір деңгейге, өмір мен өлім мәселесіне 
көтеріледі.

Пайда болу, қалыптасу, туындау жаңарумен, өшумен, құрдымға кетумен аяқталады ғой. Еш уақытта 
өзгермейтін осы тылсым қайталану мен толықтырулар адам  баласының тіршілігі тұрғысынан өлім мен 
өмір мәселесіне айналады.

«Шын ажалым жеткен соң,
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Сызықтан мәлім өткен соң,
Айтпасам да, жарандар,
Мен де бір күн өлем-ай»
«Өлгеннен соң басыңа
Топырақ үйіп белгі етер» [1, 128 б.].
«Белгі еткен белесі
Көміп бір тастап ел кетер» [1, 69 б.] деп Шал ақын өлім туралы толғаған.
Шал ақын шығармаларын зерттей отырып, Шығыста тек енжар, еріктілігі шектелген, жасампаздыққа 

бара алмайтын «мүлгіген адамдарды кездесті деген пікірдің мүлдем орынсыз екеніне көз жеткіземіз. Өйт-
кені, қазақ халқында сөз өнері мықтап дамыған, ал ол тұлғалық еркіндік пен индивидуалдық белсенділік-
тің негізі.

Осындай ізденістер мен ой толғамдарынан философияның әмбебаптығын, бүкіл адам баласына ортақ 
қазына болар танымдық күшін байқайсыз.
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Түйін: мақалада анықтық мәнін  берудегі сілтеу есімдігі функциясы қарастырылады.

Анықтық мәні анафора, дейксис немесе сөйлесушілердің аялық білімінің нәтижесінде туындауы да 
мүмкін. Осыған байланысты анықтықтың өзі әр түрлі деңгейде болуы мүмкін. Мәселен, алдыңғы контек-
сте осы зат туралы сөз болуы мүмкін (анафоралық анықтық), саусақпен көрсетуге болатындай, зат сөй-
лесушілердің алдында тұруы мүмкін (дейктикалық анықтық) немесе сөйлеуші мен тыңдаушының жалпы 
аялық біліміне сәйкес келетін апперцепциялық анықтық болуы мүмкін. Л.П.Якубинский сілтеу есімдік-
терінің анықтық мәнін білдіруге қызметін сипаттай келіп: «указательное местоимение современного типа 
есть величайшая абстракция», ибо оно «заключает в себе бесконечное разнообразие отдельного и единич-
ного» [1: 180], – дейді.

Анафоралық анықтыққа О. Бөкейдің «Құм мінезі» атты повесінен мынадай мысал келтіруге болады: 
Ала дөңденіп мінгесіп ұшқаса келеңсіз далаға қарай жарыса созылған құм төбелер, сол құм төбелер, 

сол құм төбенің қырқасына ойдым-ойдым қойнауына жармаса өскен сексеуілдер жағаласа жарысып, көзге 
суық тартады, көңілді жүдеткендей болады(О.Бөкей Құм мінезі Таңдамалы, 18-бет). 

Жазушы бұрын сөз болған құм  төбелерді сипаттауда сол есімдігін қайталап қолданған. Мұндай анафо-
ралық анықтықты Ж.Аймауытовтың «Қартқожа» романынан да кездестіреміз: 

… Сол кезде қожадан талай бала оқиды. Сол балалардың ішінде босаға жақта – астында бір жапы-
рақтай тері, мұрнын қос-қостан тартып, қожасының ақса бауына қарай түсіп, шиге шанышқан бір жапырақ 
қағазына үңіліп, құнысып, бір бала отыратын еді. Жасы 10-11 шамасы болар ма екен, қалай… Екі жеңі де 
сауыс, бетінің бір жағы сатпақ, көзінің былшығы да жөнді тазармайды. Сол баланың қақ-соқпен ісі жоқ, 
момақан, аңқау, көзі бажырайып, аузын ашып, мұрны қоңқиып отырғаны. Жасында болпиған, сүйкімді бір 
бала болады ғой, тап сол бала осы еді. Құдай оңдап, аты да түріне сай бола кетер ме? Қартқожа… 

Жазушы Қартқожаны алғаш таныстырған кезде бір бала деген тіркес арқылы, яғни бала сөзін бір сан 
есімімен тіркестірсе, екінші реет атағанда, бала сөзін сол сілтеу есімдігімен тіркестірген. Бір бала бел-
гісіздік мәнде жұмсалса, сол бала анықтық мәнде қолданылып тұр. Осы орайда Е.Кржижкованың мына 
пікірі назар аударарлық: «Указательное местоимение в анафорической функции, с точки зрения постро-
ения всего текста, сближается с определенным членом тех языков, в которых члены имеются, т.е. указа-
тельное местоимение этот эксплицитно выражает определенность того или иного существительного на 
основании контекста» [2].

Дейктикалық анықтыққа мысал: 
«Анау балаларға біздің қоралардың да қиын ойғыза сал» дегісі келеді-ақ, әттең мінезінде жоқ бөтендік 

танытуға дәт шіркін бара алмаған.(О.Бөкей Құм мінезі Таңдамалы 19-бет).
Кейде адресатқа референт белгісіз болғанымен, есім тобы анықтық мәнде жұмсалуы мүмкін. Мәселен, 

менің әке-шешем деген тіркес әрқашан да анықтық мәнде жұмсалғанмен, адресант олармен таныс болма-
уы да мүмкін. 

Жақын қашықтықты білдіретін сілтеу есімдіктеріне мысал келтірейік:
Мінекей, заңғарды жүлгелеп пойыз таң аңғарға сүңгіп барады (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 162-б.).
Міне, Сақмардың алып қашқан бойлауық салқын өзені Сақмарьдың кемеріне мінбелеп, суға төніп, пой-

ыз зымырап келеді (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 162-б.).
Ендеше, мына аруақтардың алдында иманыңның қақ жарымын беруге ант қыласың ба? (Ж. Аймауытов. 

Шығ. 2-том. 96-б.).
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Бұл мысалдарда сілтеу есімдіктерінің көз алдындағы заттарға, адамдарға нұсқау мәні байқалады. Со-
нымен қатар мұндай есімдіктер нақтылау мәнін де білдіреді. Мысалы: 

Е, араласып жүрген мына қатын біледі ғой! – дескен соң, Қатын ыстанының бауын бір қолымен ұстап, 
шәугімді алып жатып: - О не?-деп сұрады (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 31-б.).

Жаратылыстың осынау бұлдыр шуылы, осынау қыбыры сақау қызға тіл болушы еді (Ж. Аймауытов. 
Шығ. 2-том. 223-б.).

Жастар мінезін келемеждеп күлсе, “оу, мына жаман жапалақтың құтыруын!” деп арсылдап Көкең де 
күлетін (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 151-б.).

Мұнда сілтеу есімдіктері референтті нақты көрсете отырып, оның белгілілін нақтылай түскен. Сонымен 
қатар мөлшер мәнінде жұмсалатын қызметі байқалады. Мысалы:

- Жазығым сенің дауыңды даулағаным ба? Мен кім үшін күйіп отырмын? Сен үшін... Осы малымды 
өзіңнен аламын (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 137-б.).

Бұл топтағы сілтеу есімдіктерінің анықтауыштық қызметте жұмсалған кезде сілтеу, нұсқау мәнін біл-
дірсе, зат есімдердің орнына жүмсалған кезде одан басқа да қызмет атқаратыны байқалады. Атап айтқанда, 
мұндай есімдіктер жалпылау мәнін білдіреді. Мысалы:

Мынау бір түйткіл болды. үлкендерден сөгіс естіп қалам ба? – деген ой Жидебайдың зәресін ұшырды 
(Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 108-б.).

Қараңғыда белектеген жын-сайтан өзімді жазым етпесіне кім кепіл (Ол менің жын-сайтанға нанатын 
кезім ғой). Осының бәрін ойлаған соң басыма сабалақ албастыдай қара ойлар келеді (Ж. Аймауытов. Шығ. 
2-том. 132-б.).

Сонымен қатар жақын жерде тұрған адамды мегзейтін тұстары да, заттық мәнде жұмсалуы да кезде-
седі. Мысалы: 

Бопыраздатып, сым шалбармен сидаңдап жүргенге “тұтқаның бірі осының қолында емес” деп ойламай-
тын сияқты (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 146-б.).

Мынаның тайыншасын беріңіз. Бермесеңіз, мен арыз жазып беріп, сотқа жіберемін, - деп қысты (Ж. 
Аймауытов. Шығ. 2-том. 157-б.).

Бұл орайда жақын қашықтықты білдіру үшін қолданылатын сілтеу есімдіктерінің негізінен анықтық 
мәнді білдіретінін байқаймыз. Олар кеңістіктегі қашықтықты білдірумен қатар уақыт жағынан да таяу 
арада болған нәрсені білдіру, нақтылау үшін де жұмсалады.

Мынау есімдігі анау есімдігімен қосарланып келіп немесе қатар қолданылып, кейді жалпылық мәнге 
де ие болатын кездері байқалады. Мысалы: Ана ауылдан да, мына ауылдан да дауыстары күмістей сыңғы-
рлап, бірін-бірі шақырысып, айғайласып, шуласып, “қой әрі!” десіп, әндетрісіп, қара көк түнді шыңылдата 
жаңғырықтырып, бала-шаға, қыз-келіншектер ағылып барады (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 37-б.).

Қаланың қоймалжың сорпасын, бұшпарасын, бәлішін, самсасын... анау-мынау түрлі тәтті тамағын аң-
сай береді (Ж.Аймауытов.Шығ.2-том.191-б.).

Мұндай қолданыстарда атрибутивтік қызметте жұмсалған сілтеу есімдіктері қарама-қарсы мағыналар-
дың нәтижесінде сілтеу, нұсқау мәнінен басқаша мәнге ие болғанын байқаймыз. Алғашқы сөйлемде жан-
жақтан, тұс-тұстан деген сема байқалса, екінші сөйлемде әртүрлі, түрлі-түрлі деген мағыналық ерекшелік 
байқалады. Ал зат есімнің орнына қолданылған кезде жалпылау, жинақтау мәніне ие болатыны байқала-
ды. Мысалы: Кешегі шотпаққара, төбел таз, ұрт мінез күйеудің бұ жерде әп-әдемі, жібектей жатық жігіт 
бола қалғаны, анаған да, мынаған да арсылдап отыратын, малшы-құлшымен өсекке таңылып жүретін, тау 
көкірек, мақтаншақ, сиырдай сары қыздыңқой аузынан шөп алмас мүп-мүләйім, нәуетек, науша қыз бола 
қоюы Күнікейге торғын қағазға орағансасық сабындай немесе алтын жалатқан мыс сақинадай, алдауыш, 
бояма болып көрінді, тыржиды, жиренді, тезірек кеткісі келді (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 46-б.).

Анау-мынау деп тәжікелесіп тұрғанда балдыздары мен күйеу де келіп, Күнікей солармен бірге үйге 
кірді (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 50-б.).

Келтірілген мысалдарда сілтеу есімдіктерінің бәрі, барлығы, баршасы сияқты жинақтау есімдіктерінің 
қызметіне ие болғанын байқаймыз.

Сілтеу есімдіктері заттық мәнде жұмсалып, нақты бір адамды немесе адамдар тобын көрсету үшін де 
қолданылады. Бұл орайда да даралық, ерекшелеу мәні басым болғандықтан, анықтық мәнде жұмсалады. 
Мысалы: 

Анау-мынау деп тәжікелесіп тұрғанда балдыздары мен күйеу де келіп, Күнікей солармен бірге үйге 
кірді (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 50-б.).

Сондай амалды бірінші тапқан кісі Қыликөз еді: астықтан ең алғаш уытты ашытқы жасауды шығарған 
сол еді (Ж. Аймауытов. Шығ. 2-том. 233-б.).

Сонымен қатар сілтеу есімдіктері анықтық мәнін білдіретін негізгі көрсеткіштердің бірі болып табыла-
тын жалқы есімдермен тіркескен кезде де өзіндік ерекшеліктерге ие болатынын байқауға болады. Мысалы: 

Шекер бұрын да айтқан ғой, жаман шомыттарын сиырларына артып, өзі жөнеліп бара жатып, Күнікейге 
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тағы да: - Бар ана Шәмшілердіңқасында бол! Елеңдеген мал көрінеді, жығылып қалма! – деді (Ж. Аймауы-
тов. Шығ. 2-том. 14-б.).

Ол зәр шөп бір безергенде, болар дейсің бе?-деп, ана жақта отырған түнеугі Бәден (Мәжікенді... алма-
дың деп, араз боп кететін сол), домбыраны алып қасындағы бір келіншекке ән салғызды (Ж. Аймауытов. 
Шығ. 2-том. 39-б.).

Мұнда сөйлеуші сөз болып отырған адаммен таныс болуы да мүмкін, бірақ жақтырмау, ұнатпау реңкі 
байқалады. Сілтеу мәнді есімдіктер зат есімнің орнына қолданылған кезде белгілі бір адамды көрсету-
мен қатар сөйлеушінің онша жақтыра қоймайтыны, негативті қатынасын да білдіреді. Жалқы есім сіл-
теу есімдігімен тіркескен жағдайда анық белгілі емес екенін білдіреді. Бір жағынан алғанда, анықтыққа 
тән белгілер бар, атап айтқанда, есімнің детерминизациясы, актуалдану, осы жағдаятта оның бірден-бір, 
жалғыз екені байқалады. Осыған байланысты зерттеуші Аташев С. былай дейді: «Актуальді мүшелеудегі 
интонация және орын тәртібі тәсілдері темаға да қатысты. Сөйлемнің көбінесе бас жағынан жинақталады, 
ортада, соңында тұруы да мүмкін, ол ерекшелінбей айтылады. Әдетте тема бұрын келгенде темалық бөлік 
пен ремалық бөліктің арасында кідіріс жасауға болады. Ол жай интонациямен, санамалау интонациясымен 
көмкеріліп тұрады. Оның түсірілуі, басқа сөзбен алмасуы жиі ұшырайды. Сондықтан теманы көрсетуге 
бейім болатын жіктеу, сілтеу есімдіктері. Бұл осы есімдіктердің мағыналық, қолданылуы ерекшеліктері-
нен туған. «Ол», «бұл», «сол», «келесі» дегендердің нелер, кімдер екені контекстен белгілі болып тұрады. 
Интонация, орын тәртібі, есімдіктер,есімдік іспетті сөздер /прономиналдану/, кідірістердің басқа теманы 
көрсететін басқа тәсілдері де бар» [3].
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АКТИВНЫЕ ПРОЦЕССЫ В СОВРЕМЕННОМ РУССКОМ
ЯЗЫКЕ И ЯЗЫК РЕКЛАМЫ

Түйін: Мақалада қазіргі орыс тіліндегі белсенді процестердің жарнамалық мәтіндеріндегі көрініс си-
патталады.

Резюме: В статье описано отражение в рекламных текстах активных процессов в современном рус-
ском языке.

Summary: The article describes the reflection in advertising texts of active processes in the modern Russian 
language.

Активные процессы в современном русском языке являются предметом пристального внимания линг-
вистов, исследующих изменения на разных уровнях языка и в разных сферах его функционирования. 
«Язык, которым активно и повседневно пользуется общество как средством общения, – пишет Н. С. Вал-
гина, – живет и развивается. Диахронно это обнаруживается через замену одних языковых знаков другими 
(устаревающие заменяются новыми), синхронно – через борьбу вариантов, сосуществующих и претенду-
ющих на нормативность» [1, с. 3]. 

Общеизвестно, что любой живой язык не может оставаться неизменным: язык изменяется, если он 
функционирует. Л. П. Крысин отмечает социальные факторы, опосредованно влияющие на развитие со-
временного русского языка, выделяя следующие: «демократизация русского общества, деидеологизация 
многих сфер человеческой деятельности, антитоталитарные тенденции, снятие разного рода запретов и 
ограничений в политической и социальной жизни, «открытость» к веяниям Запада в области экономики, 
политики, культуры и др.» [2, с. 105]. Устанавливая связь между изменениями, происходящими в современ-
ном обществе, и состоянием русского языка, Л. П. Крысин считает следствием увеличение потока англо-
язычных заимствований, активизацию некоторых речевых жанров, предполагающих спонтанность речи и 
относительную свободу речевого поведения (жанры радио- и телеинтервью, разнообразные ток-шоу, теле-
визионные игры с множеством участников и т.п.). В ходе анализа социальных факторов, воздействующих 
на язык, Л. П. Крысин приходит к следующим выводам: в результате участия в публичной жизни людей, 
использующих жаргоны и другие формы нелитературной речи, «происходит смягчение литературной нор-
мы, допущение в литературный речевой оборот таких средств, которые до недавнего времени считались 
принадлежностью некодифицированных подсистем русского национального языка»; вытесняются терри-
ториальные диалекты; городское просторечие расслоилось на 2 разновидности: «старую» и «молодую»; 
растет количество социальных и профессиональных жаргонов [3, с. 105]. 

Причины таких значительных изменений в языке Н. И. Гайнуллина связывает с «экстралингвистиче-
скими, социокультурными по своей природе обстоятельствами, в которых он оказался и которые значи-
тельно активизировали в нем все процессы, потенциально заложенные в языковой системе» [4, с. 131].

Наиболее заметными и яркими Ю. Н. Караулов считает процессы в лексике и фразеологии, т.е. в том 
ярусе языковой системы, который всегда «находился на переднем крае» где новое оказывалось мгновен-
ным откликом на процессы, протекающие в жизни самого общества [5, с. 25].  

И. С. Выходцева, рассматривая процессы заимствования иностранных слов в русском языке, констати-
рует, что в элитарной культуре формируется толерантное отношение к элементам чужих языков: «Иноя-
зычная лексика осваивалась, ассимилировалась, однако не теряла своей «иностранной» окраски, большин-
ство этой лексики ощущалось как чужое, но не враждебное» [6, с. 2].

М. В. Сандакова [7] в своем обзоре научных трудов, посвящённых изменениям в русском языке новей-
шего этапа, в числе важнейших и тревожных тенденций происходящих в русском языке изменений назы-
вает  жаргонизацию языка, которую характеризует как бытование так называемого общего жаргона (такого 
пласта языка, который не является принадлежностью отдельных социальных групп и нередко использует-
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ся журналистами), лексика которого широко известна всем, в том числе и образованным людям, и может 
быть использована ими в определённой речевой ситуации. Среди изменений в лексике, по её мнению, 
одним из наиболее значимых является поток заимствований. 

Обобщая данные об изменениях в лексике русского языка, можно выделить такие направления изме-
нений в лексической системе, как: 1) заимствование новых слов, расширение или изменение значений 
заимствованных слов;  2) интенсивное образование новых слов, в том числе на основе заимствованных; 3) 
расширение сфер употребления нелитературной лексики и вхождение её в состав лексики и фразеологии 
литературного языка; 4) переосмысление значительного количества слов под влиянием внутриязыковых и 
экстралингвистических факторов; 5) утрата или уход в пассивный запас слов, связанных с прежним укла-
дом жизни.  

В современном русском языке рядом новых тенденций характеризуется развитие не только лексики. Н. 
А. Николина пишет: «Развитие русского словообразования на рубеже XX–XXI вв. характеризуется «ком-
позитным взрывом». По подсчетам исследователей, каждое третье слово, появившееся в последнее деся-
тилетие, образовано сложением» [8, с. 171]. Исследователь отмечает, что интенсивное развитие сложения 
в современном русском языке обнаруживает, с одной стороны, установку на активизацию компрессивного 
словообразования, с другой стороны, тенденцию к усилению семантической емкости и многомерности 
слова, значение которого основано на взаимодействии разных смыслов. 

Е. В. Брусницына, исследуя изменения в области синтаксиса,  рассматривает процесс появления в со-
временном русском языке новых вводных слов и словосочетаний, анализирует причины их возникновения. 
Автор на примерах из публицистических текстов выявляет новые оттенки значений, развившиеся у выра-
жений прежде всего и вместе с тем в результате использования их в качестве слов, передающих значение 
субъективной модальности [9 с. 86] и приходит к следующему заключению: «на данном этапе идет процесс 
закрепления значения субъективной модальности у конструкции вместе с тем, что, скорее всего, связано с 
общей тенденцией последних десятилетий к демократизации речи, с усилением ее эмоциональной насы-
щенности» [9, с. 90].

В области произношения активными являются процессы, основанные на «буквенном» (или графи-
ческом) произношении (например, произношение акушер, желчь, маневр вместо акушёр, жёлчь, манёвр 
вследствие ставшего обычным написания буквы е вместо буквы ё); фонетическая адаптация иноязычных 
слов: замена произношения групп «твёрдый согласный + э» ([дэ]прессия) на «мягкий согласный + э» ([д´э]
прессия); нивелировка произношения в социальном плане, причинами чего стал рост общего образования, 
приближающего к единой литературной норме, а также влияние средств массовой информации.

Ученые исследуют активные процессы в языке на разном материале. Так, В. Г. Дидковская, рассма-
тривает активные процессы в современной массовой литературе, отмечая при этом, что новые качества 
языка современной прозы обусловлены теми факторами, которые в целом определяют функционирование 
русского языка нашего времени [10]. В их числе автор выделяет такие, как усиление личностного начала в 
речи; расширение сферы спонтанного общения; изменение важных параметров протекания устных форм 
массовой коммуникации; стремлениие выработать новые средства выражения; новые формы образности, 
и полчеркивает, что эти явления активно распространяются за пределы рекламных текстов.

Сосредоточиваясь на языке рекламных текстов, мы считаем необходимым выделить его особенности, 
обусловленные как активными процессами в современном русском языке (системные изменения), так и 
влиянием экстралингвистических факторов.

Рекламный текст в словаре бизнес-терминов определяется как «текст рекламного сообщения, содержа-
щий заголовок (слоган), вступление, основную часть и вывод» [11]. В приведённом определении основное 
внимание сосредоточено на структуре рекламного текста. В учебном словаре терминов рекламы и паблик 
рилейшенз раскрывается не столько структура, сколько предназначение рекламного текста, под которым 
понимают «сообщение о физическом или юридическом лице, товарах, идеях и начинаниях. Предназначен 
для неопределенного круга лиц,  призван формировать или поддерживать интерес к физическому, юриди-
ческому лицу, товарам, идеям, начинаниям, способствует их продвижению и реализации» [12]. Содержа-
тельная характеристика рекламного текста представлена в следующей дефиниции: «Рекламный текст – это 
коммуникативная единица, функционирующая в сфере маркетинговой коммуникации для неличного опла-
ченного продвижения товара, услуги лица или субъекта, идеи, социальной ценности, имеющая в структуре 
формальный признак – сигнализирование о характере информации, обязательное по закону о рекламе (пре-
зентацию), один или несколько компонентов бренда и/или рекламные реквизиты и отличающаяся равной 
значимостью вербально и невербально выраженного смысла [12].

Особое значение при разработке рекламного текста имеют его цели, которые, независимо от характера 
рекламного текста,  в общем виде таковы: 1) аттракция (привлечение внимания); 2) возбуждение интереса, 
чему способствует лексическое и семантическое содержание текста, отвечающее запросам реципиента, 
стимулирующее его любопытство; 3) эмоциональное воздействие, проявляющееся в том, что текст должен 
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доставлять реципиенту удовольствие и приносить некоторую пользу, подготавливая реципиента к коопера-
ции; 4) запоминание, которое послужит для реципиента путеводителем в мире товаров и услуг. 

Все эти компоненты в той или иной степени связаны с активными процессами в современном русском 
языке. О соотнесенности активных языковых процессов и языка рекламы свидетельствует значительное 
увеличение объема внешних заимствований, широко используемых в рекламе. Англицизмы становятся 
ведущим иноязычным компонентом заимствованной лексики современного русского языка, что находит 
отражение в лексическом составе рекламных текстов. В проанализированных нами рекламных текстах 
встречается значительное количество заимствований, из которых некоторые уже освоены языком, многие 
же еще не описаны в словарях. К числу последних относятся мегаборд, скроллер, флэксборд, брендмауэр, 
ресепшены, штендеры  и др. 

Активные тенденции в словообразовании также отражаются в словообразовательной палитре рекламы, 
чему посвящен целый ряд исследований. Наблюдаются также изменения в морфологической системе рус-
ского языка, связанные с употреблением именных частей речи, отдельных глагольных форм; наблюдается 
рост аналитизма в морфологии и синтаксисе, сдвиги в управлении, экспансия предлогов и т. п. 

Безусловно, все эти изменения находят отражение в языковом оформлении текстов рекламы. Подтверж-
дением окказионального словообразования и формообразования являются такие примеры из рекламных 
текстов, отобранных нами, как крышные установки; флаера; брендирование; постоплата; суперсайты и 
суперборды и др.

З. А. Беданокова обращает внимание на то, что рекламные тексты отличаются друг от друга различ-
ным лексическим наполнением. Однако «рекламистам зачастую всё равно, какую лексику они используют, 
лишь бы она привлекала внимание потребителя, что свидетельствует часто о коммуникативных неудачах» 
[13]. Соглашаясь с автором, проиллюстрируем это положение примерами из отобранных нами рекламных 
текстов: «с нуля» (использован профессионализм); мы «развяжем» вам руки (разговорный фразеологизм); 
с кучей подрядчиков (просторечное использование слова куча). 

Э. С. Денисова, рассматривая активные словообразовательные процессы в языке современных СМИ, 
отмечает, что «современный рекламный язык совмещает в себе одновременно черты письменной и уст-
ной речи, а плотность его каналов и технологические возможности приводят к широкому тиражированию 
качественно новых речевых/языковых явлений» [6, с. 507]. Особый интерес, по её мнению, представляет 
описание индивидуальных языковых систем, функционирующих на таких медианосителях, как наружная 
реклама (баннеры, рекламные щиты, афиши, названия предприятий сферы услуг). Особенностью функ-
ционирования инноваций в языке наружной рекламы является то, что они выполняют не столько номина-
тивную функцию, сколько экспрессивную и компрессивную функции. Для того чтобы привлечь внимание 
адресата к рекламному щиту, внешний сигнал должен быть предельно сильным, выделяться из общего ин-
формационного поля. Достижению этой цели способствует извлечение необычных единиц (шоколадница) 
или создание новых (биродром, медОзон и др.).

Средства суггестивного воздействия лингвистической составляющей рекламного текста на потенциаль-
ного потребителя товаров рассматривалось нами ранее. По нашему мнению, использование в рекламном 
тексте различных синтаксических конструкций, преимущественно простых и в меру распространенных, 
разнообразных по цели высказывания и интонации, с  варьированием прямого и обратного порядка слов, 
синтаксического параллелизма, смещения смысловых акцентов, позволяют придать тексту интонацион-
ную выразительность; лексические повторы и использование однокоренных слов заставляют сосредото-
читься на ключевых словах текста. 

Следует отметить, что наряду с приёмами языковой игры встречаются такие примеры нарушения нор-
мы, которые свидетельствуют лишь о недостаточной грамотности создателей рекламных текстов. Практи-
чески в каждом рекламном тексте наличествуют те или иные отступления от норм современного русского 
языка, Наиболее частотными отступлениями, по нашим данным,  являются следующие: 1) употребление 
слова без учёта его значения, неоправданное расширение значения слова; 2) небрежность в употреблении 
заимствованных слов и в то же время их частотность; 3) нарушение сочетаемости слов (и лексической, и 
грамматической); словотворчество в области аббревиатур, ведущее к нарушению точности и доступности 
текста; 5) нарушение порядка слов в предложении. Приведём примеры отступлений от норм современного 
русского литературного языка, отмеченных нами в рекламных текстах, созданных и используемых в насто-
ящее время в г. Шымкенте: Изготавление всех видов наружной рекламы; Рем-зона; экслюзивные проекты; 
Делаем Качественно и в срок; печать банера и мн.др.

Вместе с тем рекламные тексты способны влиять на языковое сознание потребителей рекламы с не-
гативным эффектом. Ж. Ибраева и А. Алишариева, обработав корпус двуязычных текстов (казахских и 
русских), установили, что рекламные тексты на казахском и русском языках представлены неравномерно 
(отмечены случаи, когда реклама дана только на одном из двух языков), что из существующих видов ре-
кламы в поле зрения человека постоянно находится наружная реклама (билборды, плакаты, вывески) и 



350

что в рекламных текстах наблюдаются ошибки грамматического и семантического характера [14, с. 223]. 
Рекламный текст, считают авторы, «отображает тенденции, происходящие в современном казахстанском 
обществе; двуязычная реклама – это «зеркало» сложившейся языковой ситуации Казахстана; рекламные 
тексты, использующие наряду с казахским и русским языками и непереведенные слова (словосочетания) 
из английского языка, подчеркивают гомогенность и глобализацию рекламного рынка; использование не-
скольких языков в рекламе в определенной степени подвигает потенциального потребителя к изучению 
языков» [14, с. 226]. 

Итак, разнообразие подходов к исследованию рекламных текстов обусловлено, прежде всего, слож-
ностью и разноаспектностью языка рекламы как дискурсивного явления, жанровым разнообразием, раз-
личием как лингвистических, так и экстралингвистических характеристик, а также тем, что явление это 
находится в состоянии непрерывного развития, следствием чего является двусторонний процесс: с одной 
стороны, отражение в языке рекламных текстов активных процессов современного русского языка, с дру-
гой, формирование в языке рекламы некоторых активных процессов.
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ОБОСОБЛЕННЫЕ ЧЛЕНЫ ПРЕДЛОЖЕНИЯ В РУССКОМ  И КАЗАХСКОМ ЯЗЫКАХ

Түйін: Мақалада орыс және қазақ тілдеріндегі сөйлемнің айқындауыш мүшелері туралы сөз қозғалған. 
Олардың ұқсастықтары мен ерекшеліктері айқындалған. Мысалдар салыстырмалы түрде берілген

Тiрек создер: оңашаланған мүше, оңашаланған анықтауыш, оңашаланған айқындауыш, оңашаланған 
пысыктауыш, оңашаланған толыктауыш.

Summary: This article deals with the problem of separate parts of the sentence in Russian and Kazakh 
languages. Their similiarities and peculiarities are identified in the article. 

Keywords: the separate members, separate  definition , separate  аppendix, separate  circumstance,  separate 
addition.

Второстепенные члены предложения с относящимися к ним словами могут приобретать внутри пред-
ложения некоторую смысловую самостоятельность, выделяясь особой интонацией и паузой.

Таковы обособленные члены предложения, которые особенно характерны для русского языка: здесь 
могут обособляться и определения, и дополнения, и обстоятельства.

 «Обособлением называется интонационное выделение такого распространяющего члена предложения, 
который по смыслу относится не только к тому члену предложения, от которого он зависит грамматически, 
но ещё и к какому-нибудь другому его члену» [1,с.180].

Например: И оба помчались, обгоняя друг друга. Путники подъехали к аулу, расположенному у самого 
родника ( М. Ауезов)

Чаще всего обособляются определения, реже обстоятельства и совсем редко дополнения.
Полупредикативная функция у обособленных согласованных определений в большинстве случаев со-

вмещается с функцией дополнительной характеристики предмета. Поэтому в первую очередь обособле-
нию подвергаются постпозитивные определения. Препозитивные определения обособляются редко и чаще 
всего вообще неспособны к обособлению [2,с.209]. 

Например: Все стихи, сочиненные, записанные им, до сих пор жили только в нем самом. Сол айтылган, 
жазылган жырлар әлi күнге Абайдың өзiнде, өз бойында ( М.Ауезов). 

Там же были заняты и взрослые, свободные от дежурств. Кезекшiлiктен қолы бос ересектер де жинал-
ды ( Ч.Айтматов).

Обособление постпозитивных определений обычно осуществляется в случаях, когда определенная 
группа не однословна и может образовать достаточно самостоятельное структурно-семантическое един-
ство.   

Обособляются:
1) распространенные определения: Алшынбай только что успел перекочевать на широкую равнину, 

богатую кормами и обильную водопоями. Алшынбай бұлар келер қарсаңында, кең сулы, кең бiр жазыққа 
кеп қонган екен ( М.Ауезов).

2) группа одиночных однородных определений:  С посланными верховыми сказки Мирзахана доходили 
и до аулов Кунанбая, раздутые и приукрашенные. Бұл ертегi алғашқы шапкыншымен Кұнанбай ауылдары-
на неше қабат ұлгайып, өрiстеп жеттi ( М.Ауезов).

Способностью к обособлению обладают только препозитивные определения, относящиеся к подлежа-
щему, причем лишь в тех случаях, когда они семантически связаны не только с подлежащим, но и со ска-
зуемым. Такая связь наблюдается у определений, выражающих состояние субъекта, которое в каком-либо 
отношении соответствует или не соответствует признаку или действию, выраженному сказуемым.    

Например: Обрадованный встречей, Абай не торопился домой и просидел у Михайлова до самого вече-
ра. Бұл кездесуде, осы күн кешке дейiн Абай Михайловтың қасынан кете алмады (М. Ауезов)

Во всех указанных случаях обособленным определениям в казахском языке соответствуют распростра-
ненные необособленные определения. Так как в русском языке обособление указанных определений связа-
но с применением их позиций по отношению к определяемым словам, а в казахском языке место определе-
ния очень устойчиво: оно обязательно должно стоять в препозиции по отношению к определяемому слову.

Закономерности обособления приложений сходны с закономерностями обособления определений, как 
и определения, приложения чаще всего выполняют при обособлении функцию дополнительной характери-
стики предмета или явления и в соответствии с этим обособляются обычно в постпозиции. 

Например: В комнатушке начальника разъезда, именуемой кабинетом, его ждал человек примерно од-
ного возраста с ним или моложе немного, лет тридцати, плотный, большеголовый, подстриженный ёжи-
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ком. Разъезд бастыгының кабинетiнде Едiгенi өзi кұралпы, бәлкiм жасырак па екен, отыздар шамасындағы, 
дембелше денелi, басы қабактай, шашы тiкiрейген бiреу күтiп отыр екен ( Ч.Айтматов)

Препозитивные приложения в большинстве случаев не обособляются.     
Например: Не узнавали люди старого певца Раймалы-агу. Раймалы ағаның жасарып кеткенiне таң қал-

маган жан жок ( Ч.Айтматов).
Обособление препозитивных приложений встречается редко и исключительно в книжной речи. Необхо-

димым условием обособления является смысловая связь препозитивного приложения со сказуемым.
В казахском языке может быть обособленным и приложение. Так же как и в русском языке, приложе-

ние обособляется для усиления или раскрытия значения определяемого слова. Достигается обособление 
инверсией приложения, т.е. постановкой его после определяемого слова, а так же особой интонацией, спо-
собствующей обособлению [3, с.123].  

Например: Тiптi былтыр боқырауда, күзем үстiнде, калаға окуға кеткенде дәл осы қоныстан, Есенбай-
дан, кеткен болатын. В прошлом году, когда на бохрау, во время стрижки овец, он отправлялся в город 
учиться, ему пришлось выехать как раз с этого зимовья, с Есенбая (М.Ауезов).

Обособленное приложение, как особый синтаксический прием, в основном заимствовано из русского 
языка и употребляется , главным образом, в переводной литературе для уточнения и разъяснения значения 
определяемых слов. Приложения же этого типа ставятся после местоимений, существительных, наречий 
и обстоятельственных слов, выступающих в качестве как главных так и второстепенных членов предло-
жения. 

Например: Сарыозектiн түпказак халкы – шаруа қазақ – канша қиыншылык көрсе де ешкайда аумай сол 
жерде калды. Коренные сарозекцы – крестьянский казах - и в те времена не покинули свой край, держались 
в тех местах, где удавалось добыть воду в заново прорытых колодцах ( Ч.Айтматов).

Обособление обстоятельств  встречается довольно часто. Всегда обособляется обстоятельство, выра-
женное деепричастием с относящимися к нему словами, т.е. деепричастными оборотами.

Например: Едигей спрыгнул на землю, сбросил шубу на снег и, оставшись налегке – в телогрейке и ват-
ных штанах, - раскрутил бич с кнутовища, которое держал в руках. Едiге астындағы iнгеннен секiрiп түстi 
де, жеңiлденiп – тонын шешiп қардың үстiне тастай салып, колындағы ұзын қамшынын орауын тарқатты 
( Ч. Айтматов).

Обособляются и обстоятельства, выраженные одиночными деепричастиями.
Например: Нахлестывая, крича, наступая на верблюда, Едигею удалось приблизиться и кинуться, затем 

ухватить его за верхнюю губу, он чуть не оторвал эту губу, с такой силой вцепился, и тут же, изловчившись, 
наложил на нее заготовленную заранее закрутку.  Қамшыны аямай сiлтеп, айкайлап жүрiп, Едiге акыры 
бурага жакындап барды да, бiрақ шапшып, түйенiң үстiнгi ернiнен шап берiп ұстап алғаны сонша, тiптi 
хайуанның ернiн жұлып ала жаздады ( Ч. Айтматов). 

В современном казахском языке, так же как и в русском, обособляются обстоятельства, выраженные 
деепричастными оборотами.

В соответствии с синтаксической ролью и по смысловым функциям в современном казахском литера-
турном языке можно выделить, например, деепричастные обороты с оттенком причинности: Шағын үйдiң 
ортасын қазан-ошак алғандыктан, бұл күнде Абай кiтабын дөңгелек үстел үстiне салып окымайды. Көбiн-
ше жер төсек үстiне үйiле жиылган көрпе-жастыкка арқасын сүйеп, қолға ұстап отырып оқиды. Так как се-
редину юрты заняли очаг и котел, в этот дождливый день Абай, читая, сидел на постели, опираясь спиной 
о сложенные одеяла и подушки и держа книгу в руках ( М.Ауезов).

Кроме обстоятельств, выраженных деепричастными оборотами, в русском языке обособляются еще и 
обстоятельства, выраженные именами существительными с предлогами. Такие обстоятельства обособля-
ются в том случае, если имеют определенную смысловую самостоятельность, распространены поясняю-
щими их словами и стоят перед сказуемым. По интонации такие обстоятельства приближаются к придаточ-
ным предложениям. Чаще всего, обособляются обстоятельства причины со словами благодаря, вследствие, 
ввиду, за неимением, в силу и др. и обстоятельства уступки с предлогами вопреки, несмотря на и др.  

Например: Абай помог ему встать на ноги и вывел из юрты, благодаря судьбу, что не опоздал. Абай 
бұны сүйеп тұргызды да, ертiп алып кеттi ( М.Ауезов).

Дополнения в русском языке обособляются крайне редко.    
Однородную группу составляют конструкции, уточняющие и ограничивающие понятия, выраженные 

существительным или местоимением, путем указания на исключаемые или включаемые предметы. Они 
начинаются словами и сочетаниями кроме, помимо, за исключением, не считая, включая, сверх. Подобные 
обороты занимают в предложении приблизительно такое же место, как обстоятельственные конструкции 
со словами вследствие, при условии, в целях и т.д.[4, с.149].    

Например: Кроме нее, он никого не видел вокруг и только на нее молился молчаливым  взглядом, только 
для нее пел.
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Жан бiткенге бұрылмай қадалып қалган ол әнiн бiр Үмiтайдың  өзiне бағыстайды ( М.Ауезов).
Долго ничего не было видно, кроме дождя и длинного человека, лежавшего на песке у моря.
Көпке дейiн жағада құм үстiнде жаткан ұзын бойлы адам мен жауыннан баска ешнәрсе көрiнбедi ( 

М.Горький)
В казахском языке обособленный член предложения как синтаксическая категория появился только в 

середине  ХХ века. « До сегодняшнего дня синтаксическая категория обособленный член предложения в 
казахском языке отсутствовала. Это мы ввели в среднюю школу в 1938 году. В КазПИ используется с 1935 
года. В самом деле, эта категория существует в языке давно» [5, с.158].

Под влиянием русского языка, и особенно в переводах художественной литературы в казахском языке 
появляются случаи обособления второстепенных членов предложения [6,с.145].
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПОДХОДА LESSONSTUDY В ЦЕЛЯХ РАЗВИТИЯ 
И СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ ПРОЦЕССОВ ПРЕПОДАВАНИЯ И ОБУЧЕНИЯ 

НА УРОКАХ  АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА

Түйін: Мақалада оқыту мен оқытудың сапасын көтеру үшін, педагогтардың кәсіби қауымдастығы 
шеңберінде Lesson Study машықтарын қолдану мүмкіндіктері қарастырылады. Қауымдастық шең-
берінде өткізілген Lesson Study оқытудың жаңа тәсілдерін немесе оқу бағдарламасының әріптестермен 
қашықтан хабарласу аспектілерін, өткізілген зерттеу жұмыстарын талдауды ұйымдастыруға мүмкін-
дік туғызады.

Кілт сөздер: коучинг, тәсіл, зерттеу, педагогикалық ерекшеліктер
Резюме: Проводимая в настоящее время модернизация образования предполагает не только принци-

пиальное обновление содержания, но и реализацию новых подходов к организации обучения учащихся через 
использование подхода Lesson Study в целях развития и совершенствования процессов преподавания и об-
учения.

Ключевые слова: коучинг, исследование, способ, педагогические особенности
Summary: In the article we consider the abilities of practice usage of Lesson study for the quality of knowledge 

improvement in the scope of teachers’ network community. Lesson Study is conducted in the work of the scope of 
network community will let to simulate the new approach of teaching or teaching program aspect with colleagues 
in the rate of remote access, it will help to organize discussions about investigations and more.

Кеу words: couching, approach, research, pedagogical features

В послании Президента Республики Казахстан «Стратегия вхождения Казахстана в число 50-ти наибо-
лее конкурентоспособных стран мира» чётко обозначена основная цель реформирования казахстанского 
образования – это обновление качества образования и повышение конкурентоспособности национальной 
системы образования [1].

Именно главным вектором, является вектор качества образования - развитие преподавательского по-
тенциала, на что и делается упор нашей системой образования. Сегодня происходит изменение парадигмы  
образования — от парадигмы знаний, умений и навыков к парадигме развития личности обучающегося. 
Главной целью образования становится не передача знаний и социального опыта, а  развитие личности 
ученика. В связи с этим в современной школе возросла потребность в учителе, способном модернизиро-
вать содержание своей деятельности посредством критического, творческого ее освоения и применения 
достижений науки и передового педагогического опыта, именно от учителя зависит насколько интерес-
ным, насыщенным будет образовательный  процесс. 

Проводимая в настоящее время модернизация образования предполагает не только принципиальное об-
новление содержания, но и реализацию новых подходов к организации обучения учащихся через исполь-
зование подхода Lesson Study в целях развития и совершенствования процессов преподавания и обучения.

Lesson Study– педагогический подход, характеризующий особую форму исследования в действии на 
уроках, направленную на совершенствование знаний в области учительской практики. Подход основан в 
Японии в 70-х годах 19-го столетия, опередив, примерно на 70 лет, используемый на Западе подход «Ис-
следование в действии» [2].

В Lesson Study принимают участие группы учителей, совместно осуществляющие планирование, пре-
подавание, наблюдение, анализ обучения и преподавания, документируя свои выводы. При проведении 
цикла Lesson Study учителя могут вводить новшества или совершенствовать педагогические подходы, ко-
торые затем передаются коллегам посредством проведения открытых Lesson Study либо публикации доку-
мента с описанием их работы.

На Западе Lesson Study приобрел популярность только в текущем столетии, после подтверждения аме-
риканскими исследователями факта наличия глубоких знаний у японских учителей, как в области педаго-
гики в целом, так и в области преподаваемого предмета, обеспечивающих высокий уровень образователь-
ных достижений японских учащихся, в сравнении с аналогичными группами учащихся США (Стиглер и 
Хиберт, 1999;TIMSS., 1999)[3].
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В настоящее время в Восточной Азии Lesson Study используется, помимо Японии, в Сингапуре, Гон-
конге и Китае. Данный подход применяется так же и в западных странах, в том числе в США, Великобрита-
нии, Швеции и Канаде. В Великобритании методика Lesson study успешно использовалась для cсовершен-
ствования методик преподавания. Повышения успеваемости учащихся начальной и средней школ и вузов. 
Распространения более широких педагогических подходов, таких как оценивание для обучения.

Lesson Study успешно используется в целях совершенствования методики преподавания и повышения 
уровня знаний учащихся по ключевым предметам в начальной и средней школе, а также, - в целях раз-
работки концептуальных педагогических подходов, таких как оценивание для обучения. На протяжении 
цикла проведения Lesson Study учителя, работающие в группах (или в парах), будут:

• использовать ежедневно собираемые ими материалы периодического оценивания для согласова-
ния приоритетов обучения и развитияучащихся;

• совместно определять отвечающий установленным задачам метод преподавания, который будет в 
дальнейшем разрабатываться или совершенствоваться;

• определять трех «исследуемых учащихся», каждый из которых является типичным представите-
лем определенной группы учащихся в классе, например: высокого, среднего или ниже среднего уровня 
успеваемости в общем числеобучающихся;

• совместно планировать Lesson Study, в ходе которого будут использованы и тщательно изучены 
результаты методики его проведения в контексте результатов наблюдения за тремя исследуемымиучащи-
мися;

• проводить Lesson Study и вести совместное их наблюдение, акцентируя особое внимание на обу-
чении и развитии исследуемых учащихся. Названные процедуры могут повторяться и совершенствоваться 
на протяжении нескольких уроков. Наблюдение не обязательно вести на всех Lesson Study;

• опрашивать исследуемых учащихся, чтобы понять их мнения о Lesson Study;
• проводить обсуждение Lesson Study с целью анализа реакции исследуемых учащихся на применя-

емый метод, достигнутого ими прогресса, демонстрируемых ими результатов обучения или испытываемых 
трудностей в обучении, а также полученного опыта для разработки методик преподавания или обучения 
вбудущем;

• формально представлять результаты использования подхода Lesson Study широкой аудитории кол-
лег посредством презентации, демонстрации или коучинга.

 

Реализация подхода LessonStudy

Первым этапом  реализации  подхода  Lesson Study  является  совместное  детальное его планирование. 
Далее, один из членов   группы  проводит  исследовательский  урок,  а  остальные  члены  группы- наблю-
дают. Все  результаты,  касающиеся  процесса обучения   учеников, систематизируются  и  анализируются   
всеми  членами  группы  после завершения  исследовательского урока  и  затем,  совместная  работа  подле-
жит   перепланированию  с  учетом    результатов,  полученных в процессе    обучения,  чтобы  обеспечить  
использовать Lesson Study  большую  эффективность.

Подход   Lesson Study  предполагает  ряд    характерных  этапов, которые  формировались  и  утвержда-
лись  на  протяжении   длительного  времени,  а  именно:                                                                                          ----груп-
па,  реализующая  подход  Lesson Study,  совместно  согласует  систему  правил,  обеспечивающих    резуль-
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тативность  ее   работы  и  обязывающих  всех  ее  членов  относиться  друг  другу  с  уважением;   
- группа  согласует   ключевую  идею  исследования,  которая,  как  правило,  оформлена  в  виде  во-

проса    и  определяет,  чему  учить  и  кого,  например: «  Как  мы  можем научить  Х  более  эффективно  
использовать  возможности   Ү   для того,  чтобы  улучшить  их  обучение?»;                                                 

-члены   группы  изучают  исследовательскую  литературу  в  поисках  ответа на  ключевой   вопрос   
LessonStudy  с  целью  дальнейшего  использования  ее  в  процессе планирования;                                                          -груп-
па определяет конкретный  класс  и  кандидатуры  трех  «исследуемых»  учеников, которые будут   нахо-
диться  в  центре исследовательского   урока   и представлять   категории  учеников   с  высоким,  средним  
и  низким  уровнем  успеваемости  данного  класса;  

- группа   планирует  исследовательский  урок,  акцентируя   особое   внимание  на  том,  как  он  будет  
усвоен  тремя  «исследуемыми»  учениками; один  учитель ведет  исследовательский   урок,в то  время  как  
другие-наблюдают  и  делают  письменные заметки,обращая  особое  внимание  на  трех  «исследуемых» 
учеников;

-учителя  интервьюируют  нескольких    учеников   класса для  выяснения их мнения  об  эффективности  
исследовательского  урока;

- группа обсуждает    исследовательский  урок  после его окончания.  Обсуждение  следует  установ-
ленной  структуре: 

-наблюдение за  обучением  трех  «исследуемых»  учеников    на  основе  сопоставления  с  предвари-
тельными  прогнозами, сделанными  в  процессе  планирования,  с  последующим  установлением  причин  
произошедших  изменений; 

-обучение  класса  в  целом;  ход исследовательского  урока  и  процесс  преподования;                 
-постановка  цели  последующего  исследовательского  урока   в  соответствии  и  на  основе  установ-

ленного  и изученного;  
-совместное  планирование  группой   следующей  реализации  подхода LessonStudy.
После  цикла  уроков  в  рамках  подхода    Lesson Study (как правило, три  или  больше)  группа  согла-

сует  изменения  в  подходах  обучения  и  учебных  программах, которые будут   предприняты  и  популя-
ризированы  в  дальнейшем.  

Lesson Study помогает совершенствоваться как опытным, так и начинающим учителям, поскольку в ре-
зультате совместного планирования, совместного наблюдения, совместного анализа учителя формируют и 
«совместное представление» об обучении. Аспекты обучения в данном случае рассматриваются не только 
с собственной позиции, но и глазами коллег, с которыми Lesson Study готовится. В результате фактическое 
обучение, наблюдаемое на Lesson Study, сопоставляется с обучением, которое мы представляли себе в 
процессе его планирования. Это побуждает нас обращать внимание на моменты, которым мы обычно не 
придавали значения, поскольку они, либо нами «отсеивались», либо сохранялись как подразумеваемые 
знания. Многие из тех, кто использует подход Lesson Study, утверждают о том, что, акцентируя внимания 
и, таким образом, узнавая больше о потребностях в обучении и поведении отдельных исследуемых уча-
щихся, они в определенной степени больше познают индивидуальность каждого из всех своих учащихся. 
Следовательно, в отличие от преподавания для некоей «середины» класса между сильными и слабыми 
учащимися, Lesson Study позволяет учителям быть более осведомленными и учитывать потребности каж-
дого учащегося на протяжении всей своей практики, при этом, не «перегружая» свой опыт второстепенной 
информацией.

Исходя из всего вышесказанного, можно сделать вывод что, подход Lesson Study даёт возможность 
приобщиться к совместной работе над внедрением новых подходов в обучение и преподавание не в на-
зидательной наставнической форме, а через их сопричастность к общему делу в воспитании и обучении 
через коллегиальное планирование, обсуждение материалов и анализ урока «на равных», без званий и 
регалий. Ведь как в любом совместном деле, здесь ценится голос каждого участника, от учителя до самого 
младшего ученика.
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СОПОСТАВИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ СТИЛИСТИЧЕСКОЙ ОКРАСКИ 
ИМЕН СУЩЕСТВИТЕЛЬНЫХ КАЗАХСКОГО И РУССКОГО ЯЗЫКОВ

Түйін. Мақалада қазақ аудиториясында орыс тілінің стилистикасын оқыту мәселесі қаралған. 
Анықталған орыс тілі мен қазақ тіліндегі зат есімдердің стилистикалық мағынасының айырмашылықта-
ры мен оның себептері орыс тілін үйренуде білім алушыларға тілдік қиындықтар тудырады.

Summary. The article considers the problem of learning the stylistic of the Russian language by students of 
Kazakh audience. The differences in the stylistic meaning of the noun in the Russian and Kazakh languages, the 
reasons for their advent that generates voice integration of students were revealed in this article.

Резюме. В статье рассматривается проблема обучения стилистике русского языка  cтудентов ка-
захской аудитории. Выявлены различия в стилистическом значении имен существительных русского и 
казахского языков, причины их появления, что порождает речевую интерференцию обучающихся. 

Формированию русской стилистической грамотности студентов в казахской аудитории препятствуют 
многие лингвистические и экстралингвистические факторы. Главными среди них являются особенности 
типов функционально-стилевой и эмоционально-экспрессивной окраски слов родного и изучаемого язы-
ков, которые имеют существенные различия в наборе видов стилистической окраски, в способах и сред-
ствах их выражения как на уровне одной, так и разных частей речи.

Эмоциональность и экспрессивность сопоставляемых языков  имеют серьезные контрастивные раз-
личия как в качественном, так и в количественном отношении, так как способы их выражения, причины 
радости и печали, удивления и т.д. неодинаковы, неидентичны, потому что узусы народов по многим па-
раметрам  поляризованы. Выявление общей и специфической аспектов проблемы были важны для нас в 
целях создания обучающей системы, необходимой для формирования и совершенствования стилистически 
грамотной русской речевой деятельности обучающихся казахской аудитории.

В этих целях был произведен качественный и количественный анализ стилистически окрашенных имен 
существительных на материале толковых словарей русского и казахского языков [1, 2].  Результаты анализа 
показали существенные различия как в наборе функционально-стилевых и эмоционально-экспрессивных 
типов окраски, так и в обозначении их в исследованных словарях (таблица №1).

Таблица №1. Статистическая характеристика стилистически окрашенных имен существительных рус-
ского и казахского языков на материале словарей (в абсолютных числах и процентах)

Всего имен существитель-ных Из них стилистически окрашенных имен существительных
рус. каз. рус. каз.
18918 – 100% 18997 –  100% 3806 – 20,2% 4426 - 23%

Функциональ-
но-стилевая 
окраска

Эмоциональ-
но-экспрес-
сив-ная окраска

Функциональ-
но-стилевая 
окраска

эмоциональ-
но-экспрессив-
ная окраска

1911- 10,1% 473 – 2,5% 2281 - 12% 118 – 0,63%
 

Как видно из таблицы, количество имен существительных в исследованных словарях примерно одина-
ковое. Дифференциация стилистической окраски имен существительных более чем в 3 раза больше в сло-
варе русского языка, чем в казахском словаре (6 типов помет в словаре казахского языка, 19 типов помет в 
словаре русского языка). Имен существительных с функционально-стилевой окраской оказалось больше в 
исследованном казахском словаре. Большие количественные различия наблюдаются в наборе эмоциональ-
но-экспрессивно окрашенных имен существительных.  В словаре казахского языка их  в 4 раза меньше, 
чем в исследованном материале русского языка. Это объясняется не отсутствием  таких стилистических 
оттенков  в казахской речи, а тем, что в казахском языке большое количество эмоционально-экспрессивно 
окрашенных слов относятся к другой части речи – к имени прилагательному. Например,  сущ. прост.-нео-
добр. вертихвостка (рус) – прил. шолжаң  (каз); сущ. прост.-пренебр. слабак (рус) – прил. әлсіз (каз); сущ. 
разг. умник (рус) – прил. ақылгөй (каз), смельчак (рус) – прил. батыл  (каз); и пр.
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В процессе обучения студентов казахской аудитории стилистике русского языка в целом и стилисти-
ческим свойствам имени существительного, в частности, необходимо, чтобы обучающийся усвоил язык и 
как систему, и как динамику [3]. Овладение языком как системой, то есть сводом теоретических сведений, 
формирует в сознании  обучающегося знания о языковых фактах и их закономерностях, которые служат 
базой для формирования умений и навыков речевой деятельности, что обеспечивает усвоение языка как 
динамики, то есть функционального аспекта, где полностью отражаются стилистические возможности  
всех разделов языка. 

Из существующих классификаций стилистических ошибок мы основывались на ступени стилистиче-
ских ошибок, предложенных М.Н.Кожиной [4]. 

Трудность обучения стилистике неродного языка (в нашем случае русского) в казахской аудитории и 
создания обучающей системы  упражнений заключается в том, что, во-первых, лексико-стилистические 
особенности  частей речи, в том числе имени существительного в двух языках как по объему, так и по 
содержанию проявляются неодинаково, то есть существуют две разные  стилистические модели существи-
тельного; во-вторых, у казаха и русского (согласно вышеотмеченному различию) выработаны два разных 
стилистических данных и стилистико-речевых умений и навыков, то  есть в их сознании сформированы 
две неэквивалентные динамико-стилистические программы; в-третьих, в процессе овладения стилистиче-
скими нормами русского языка отрицательное влияние оказывают то лексико-стилистические особенности 
родного (казахского) языка, то лексико-стилистические особенности изучаемого (русского) языка. В пер-
вом случае отрицательное влияние связано с имеющимися автоматизированными  стилистико-речевыми 
стереотипами родного языка, которые не позволяют быстрому овладению стилистическими нормами не-
родного языка, так как они охватывают не только область чисто лингвистических познаний обучающегося, 
но и область национального казахского мышления.  Во втором случае отрицательное влияние на 
процесс овладения казахами стилистическими нормами русского языка связано с этими же нормами рус-
ского языка, потому что стилистические свойства имен существительных русского языка чужды казахоя-
зычному индивиду (не отражены в его сознании, и потому не являются элементами его речевой програм-
мы). Поэтому при обучении очень важно знание категорий имени существительного не только обучаемого 
языка, но и особенности родного  языка обучающегося, без учета которых трудно понять стилистические  
свойства изучаемого языка. Так, например, студенту-казаху представляет трудность стилистическое раз-
говорно-сниженное значение слов доктор-докторша, директор-директорша. Потому что он воспринимает 
эти формы только лишь как грамматический показатель родовых различий  у имен существительных. К 
тому же при переводе на родной язык (дәрігер әйел, директор апай и т.п.) эти имена существительные 
приобретают стилистически нейтральную окраску. Также трудно передать на русском языке стилистиче-
скую окраску ласкательности у существительных «ботам», «тайлағым» в значении обращения к детям. В 
переводе на русский язык эти существительные имеют общее лексическое значение «детеныш верблюда», 
«верблюжонок», а также дополнительное значение бота - верблюжонок женского пола, тайлақ - верблюжо-
нок мужского пола, и не имеют стилистической нагрузки.

Выявленные различия в стилистическом значении имен существительных русского и казахского языков 
являются причиной порождения интерференции в русской речи студентов казахской аудитории. 
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«КӨРҰҒЛЫ» ЖЫРЫНЫҢ ЕЛАРАЛЫҚ НҰСҚАЛАРЫНЫҢ КЕЙБІР ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ

Түйін. Бұл мақалада “Көрұғлы” жырының еларалық нұсқаларының кейбір ерекшеліктері қарастыры-
лады

Резюме. В этой статье рассматриваются некоторые особенности межстрановых версий эпоса «Ко-
роглы».

Summary. This article deals with the some peculiarities of cross-country versions of the epos “Korоgly”.  

«Көрұғлы» эпосы - түркі тілдес халықтар арасына ең көп тараған фольклорлық туындылардың бірі. 
Оны қазақ, түрікмен, тәжік, әзірбайжан, қырым, сібір татарлары, өзбек, құмық, қарақалпақ және анадолы 
түріктерінің фольклорынан кездестіруге болады. Сол сияқты жыр араб елдері, армян, грузин, дағыстан 
және күрділер арасына да кеңінен тараған.

Көрұғлытанушылардың басым бөлігі эпостың ұлттық нұсқаларын типологиялық тұрғыда «батыс» 
және «шығыс» тобы деп екіге бөлген. Олар батыс тобына әзірбайжан, түрік, армян, күрді, грузин, дағы-
стан, қырым-татар версияларын жатқызады.

Олардың көпшілігі әзірбайжан нұсқасынан бастау алады, соған көп жақын. Бұл нұсқалар оқиғаларды 
барынша өмір шындығына жақын бейнелеп, өзіне негіз болған тарихи оқиғалардың көптеген нышандарын 
танытады, өздерінің тарихи шындықтан бастау алғанын аңғартады. Жалалилер көтерілісіне қатысты кей-
бір оқиғалардың көрінісі осы батыс тобындағы нұсқаларда жақсы байқалады.   

Эпостың шығыстық нұсқаларында батыстық топқа тән осы белгілер барынша көмескілене түскен. 
Оның көмескіленуіне парсы-тәжік мифологиясына тән элементтер мен исламға дейінгі архаикалық сарын-
дар, ертегілік поэтикалық құралдардың көптеп енуі себеп болған. Әсіресе, қаһарманның туылуы ертегілік 
және мифологиялық ерекшеліктерге сай: бас қаһарман анасы қайтыс болып, жерленгеннен кейін, көрде 
туылады. Сондықтан, ол «көрде туылған бала», «көр баласы» мағынасындағы Көрұғлы деген атқа ие бола-
ды. Ұлттық нұсқаларда ол Героглы, Гургули, Гуругли, Гороглы, Гуроглы, Куроғлы деп дыбыстық түрғыда 
варицияланып кете берген. Эпостың батыстық тобында бұл ат бас қаһарманның әкесінің көзін шахтың 
(патшаның) ойдырып тастауына байланысты, «соқырдың баласы» деген мағынада жұмсалатыны белгілі.

XIX ғасырдың бірінші жартысында поляк шығыстанушысы Александр Ходзько тарапынан жазылып 
алынған жыр нұсқасы ағылшын тілінде 1842- жылы жарияланған [1].

 «Безергеннің» қазақ нұсқасының түрікмен версиясынан стадиялық жағынан көнелеу екені байқалады. 
Қазақ нұсқасындағы кейінгі қоспа -Безергеннің Көрұғлы елін шабуға келуі, Көбіктінің аталуы болса, бұл 
каһармандық эпоста жиі кездесетін сарын. Ал түрікмен версиясындағы Ағажүніс эпостың батыстық то-
бында жоқ. Оның үстіне, Безергеннің Ағажүніске ғашық болуы бергі дәуірдегі қоспа екені анық.

«Көрұғлы» сөзінің екінші буынына қатысты пікірін алғаш «Қазақтың лиро-эпосы» (1946) атты кан-
дидаттық диссертациясында сабақтаған ғалым «Орта Азиядағы түркі тілдес халықтарда бұрын «ұғлан» 
батыр деген сөзді білдірген. «Көрұғлы» - ұлы батыр, «Гөрұғлан» дегеннен шыққан» [2, 22-6.],- деп жазған.

Алайда, жырдың эпикалық айналымға түсіп, ежелгі Алтай аймағынан Орталық Азия, Кавказ жерлеріне 
тарауы, тарихи, шежірелік, ғұмырнамалық, сюжеттік тұтастануға түсуін кейінгі эпикалық дәстүр еншісіне 
жатқызуға болар еді.

Түрік және әзірбайжан тілдерінен аударғанда «гүр» сөзі «ұлы» деген мағынаны білдіреді [3, 106-6.]. 
Әзірбайжан және түрік версиялары «Когоglu» деп аталады. Мұндағы «ког» сөзі қазақ тіліне «соқыр» деп 
аударылады.

Демек, көне түркі дәуірінде «ұлы» деген мағынаны білдіріп, бертін келе «көр» мағынасына ауысуы 
мүмкін. Бір атау түрлі ғасырда бірнеше стадиялық кезеңдерден өткен және ол әр заманда әр түрлі семанти-
калық мағынаға ие болған. Көне дәуірде «гүр» «ұлы» деген ұғым бері келе «соқыр» деген мағынаға, қазақ 
версияларында «көр» деген мағынаға ие болған. Бұл - еларалық нұсқалардағы ерекшеліктер.

 «Түрікмен Қасымхан» нұсқасында оларды мына үлгіде берген: Сейілхан-Батырхан - Бисінхан - Қабыл-
хан - Хасанхан - Қасымхан. Осы үлгіге сүйенсек, Анадолының солтүстік батысындағы ескі провинцияның 
Бисін ханның атымен аталуы да ғажап емес.

«Көрұғлы» жырының түркі тектес және тілі, діні бөлек түрлі халықтар арасында кең тарауы, ең ал-
дымен, тарихи-мәдени байланыс аясында дамыған эпикалық дәстүрдің қуаттылығымен түсіндірілмек.

«Көрұғлы» қандай жыр? деген сауал төңірегінде айтылған пікірлер жоқ емес. Бірақ түркі тайпаларына 
кең тараған жырда әр түрлі сюжеттік желілер қатар өмір сүріп келеді

Қазақ нұсқасында Шағдат ханның «Наубайдан туғанымды қайдан білдің?» - деген сұрағына Раушанбек 
төмендегіше жауап береді:
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Қу басты, - Раушан айтты, - бердім сынап,
Басыңды «нан бер» дедің шайқаңқырап. 
Тақ мініп, халық билеген патша болсаң,                                                                                                
Емес пе нан бер деуің ұятырақ?
Түйенің жампозын да сынап бердім,
Оны да қате болмай көзбен көрдің.
Онда бір шапан кигіз дей алмадың,
Дұрыс па нан бер деуі сіздей ердің? [4, 50-6.].

Мұны естіп ашуланған Шағдат хан Раушанбектің екі көзін ойғызады. 
«Көрұғлы» жырындағы бұл сарын ағылшын басылымында да жақсы сақталған.  Мұнда Раушан - Али-

дің әкесі. Болу бек Раушанды теңдесі жоқ ат әкелуге жібереді. Раушанның әкелген аттарына көңілі толмай, 
«мені мазақ еттің» - деп, Раушанның көзін ояды. Уақыт өте келе халық Алиді «Көрұғлы», яғни соқырдың 
баласы деп атап кетеді [5,7-6.].

Он алты мәжілістен тұратын жырдың әзірбайжан нұсқасының бірінші бөлімі «Али Киш» деп аталады. 
Али Киш - Көрұғлының әкесі, Стамбул патшасының жылқышысы. Стамбул патшасы Али Киштің көзін 
ояды. Сол себепті он екі жасар Раушан көр соқырдың баласы - Көрұғлы атанады.

Әзірбайжан және түрік нұсқаларында сюжеттік ұқсастық басымдау. Олар этноним және топоним 
(Стамбул, Эрзурум, Токат, Сұлтан Паша) деңгейінде де кездеседі.

«Көрұғлы» жырының шығыс версиясында Райхан - араб жерінің қожасы, Көрұғлының жеңгесін алып 
қашатын адам, ал батыстық нұсқада - түрік пашасының әскербасы. Ол түрік пашасының қызын алып қа-
шуға келген Көрұғлыны қоршап алуға бұйрық береді. Жырдың қазақ нұсқасында Көрұғлы Райхан арабпен 
соғысып, оны жеңіп барып татуласады.

Ағылшын басылымында бұл бөлім «Демирчиоглы және араб Райхан» деп аталады. Демирчиоглы  - 
Эрзурумдағы атақты,  ержүрек сарбаз,  Көрұғлының досы. Ол араб Райханды айлалы әрекеттермен ұстап, 
Көрұғлыға әкеледі.Райхан араб Көрұғлымен өле-өлгенше дос болуға ант береді.

Батырлардың достасуы мотиві - қаһармандық жырларда жиі қолданылатын сарын. «Көрұғлы» жыры-
ның еларалық нұсқаларында батырлар өзара ғана емес, жау батырымен де достасады.Бұған дәлел ретінде 
қазақ нұсқасында Көрұғлының Қызылбаймен, ағылшын басылымында Демирчиоглымен достасуын ай-
туға болады. Көрұғлының басты қарсыластарының бірі - араб Райхан жырдың еларалық нұсқаларында 
Көрұғлыдан жеңілген соң, кешірім сұрап, жанын аман алып қалады, содан кейін бас қаһарманның сенімді 
одақтасына айналады. Қазақ нұсқасында Көрұғлының кегін алу үшін Шағдат ханға қарсы аттанған төрт 
жүз мың қолға Райхан араб пеи оның қолбасшысы - Қызылбай көп әскерімен қосылады.

Райхан арабпен достасу мотиві жырдың батыстық және шығыстық нұсқаларының барлығына тән.
«Көрұғлы» жырындағы мотивтер жүйесі жырдың еларалық нұсқаларының барлығынан бірдей көрініс 

таппағаны, жырдың батыстық (әзірбайжан, түрік) және шығыстық (қазақ, түрікмен, тәжік, өзбек, қарақал-
пақ) нұсқаларындағы мотивтердің айырмашылықтары елеулі.

Сонымен, «Көрұғлы» жырының еларалық нұсқаларының өте көп екендігі анықталды. Олар бірқатар 
түркі тектес халықтарға ортақ болса да, ұқсастықтарымен қоса айырмашылықтары да аса елеулі. Жырдан 
көрініс тапқан көптеген ортақ сарындар жыр сюжетінің о баста бір түбірден тарап, ортақ фольклорлық 
дәстүр шеңберінде болғанын байқатады. Ал өзіндік ерекшеліктері әр жырдың кейінгі халықтық, ұлттық 
сипаттарын айқындауға қызмет істейді.

Әдебиеттер:

1 Сһоdzkо А. Рорulаг роеtгу оf Регsіа аs Found in the Adventures and Improvizations of Kurroglou, the bandit 
– Minstrel of Northern Persia and in the songs of the people inhabiting the stories of the Caspian sea. – London, 
1842.-345p. 

2 Қоңыратбаев Ә. Қазақ эпосы жэне түркология.- Алматы: Ғылым, 1987.- 258 б.
3 Азербайджанско-русский   современный   словарь.-М.:   Лингвист, 2002.-214с.
4 Бабалар сөзі: Жүз томдық. 48-том. Көрұғлы. Томды құрастырып, ғылыми түсініктемесін жазған-

дар: Әзібаева Б., Ақан А. Алғы сөзін жазған Әзібаева Б. - Астана: Фолиант, 2006. - 536 б.
5 Koroglu, Үаргак Кіtаbеvі. - Тигкіуе, 1998.



361

Duisebaeva Gulnara Ashirbekkyzy
Master-teacher of Khoja Akhmet Yassawi International Kazakh-Turkish University

gulnara.duisebaeva@mail.ru

EDUCATIONAL ESSENCE OF YBYRAI ALTYNSARIN’S WORKS ABOUT CHILDREN

Түйін. Бұл мақалада Ыбырай Алтынсариннің балалар туралы шығармаларының тәрбиелік  мәні қара-
стырылады

Резюме. В этой статье рассматривается воспитательная сущность работ Ибраи Алтынсарина о 
детях.

Summary. This article deals with the educational essence of Ybyrai Altynsarin’s children works.

Children's literature as such probably started in the 17th century; it is generally believed that before then 
books were written mainly for adults. Additionally, most printed works were hard to come by due to their cost 
and were mostly available for purchase only by upper class society. Scholarship on children's literature includes 
professional organizations, dedicated publications and university courses. Thirty years ago, Isaac Bashevis Singer 
remarked, “while adult literature, especially fiction, is deteriorating, the literature for children is gaining in quality 
and stature. It might have been true then, but Laino Ho believes that it may be truer today. Children’s literature has 
burgeoned over the decades, offering an overwhelming variety of stories for children of all ages [1]. 

In the Kazakh literature, Ybyrai Altynsarin is the father of children's literature. He devoted his whole life to 
teaching Kazakh children. For the first time, he opened a school for children and wrote a textbook. The main 
purpose of the educational textbook is to read the book "In this book, I will first be the first book in our mother 
tongue to become a textbook for Kazakh children educated in Russian-Kazakh schools, I came to ... ". After all, 
Ybyrai has introduced many of his narrative stories, poems and oral literature, as well as works translated from 
Russian teachers and prominent Russian writers. From the thematic and ideological content of these works, we see 
the humanitarian issues that we set for Ibrahim as a teacher-educator.

Ybyrai Altynsarin is a great educator who has opened a school for Kazakh children not only as a translator 
for the works of Russian classics, but also as the first prose writer in the history of the Kazakh written literature. 
His works include the younger generations of kindness, honesty, kindness, intelligence and knowledge, etc. He 
invites you to teach goodness. Ibray "The Kazakh Leader of the Kazakh Leader" Karatyr Batyr, Bauly Zhirensheva 
Chechen, Tazsha Tale of a Child, Rich Child and Little Boy, Taza Bulak, Father and Child, etc. He has made 
remarkable stories of teaching. The artistic works of Ybyrai , included in the Kazakh bookstore, are embodied in 
his educational idea. He pointed out the literature as a powerful tool that affects the consciousness of the child and 
teaches him good and piety.

By studying the works of Ybyrai, it is evident that he clearly understood the trends of his time, and pointed out 
that the issue of education and upbringing should be accompanied by a new way of life of the people. The main 
source of the story is the people. He has never deprived the truth of his life, by explicitly describing human and 
human activities. It is intended to depict the characters through realistic attitudes. It can be divided into two groups 
as stories that bring their stories to work and art, and bring them to humanity.

Speaking about education, one of the issues that should be especially emphasized in Ibray's works is the 
friendly relationship between different countries. Ybyrai 's example of foreign famous people to children shows 
his dream of universal friendships. The story "A Son of Rich and a Son of Poor" of Altynsarin has a great essence. 

Through centuries, the writer could see the failure of the world and the exploitation of destruction of the people 
and the helplessness of the son of rich, who has been raised and brought up in the family.

It is a great mystery to get a big boy and a poor boy as his main character. As it is known Asan is the rich man’s 
son while Usen is the poor man’s son, they are at the same age. As for Asan, he is lazy and spoilt and he is incapable 
of doing anything. Through Asan’s incapable and awkward image Ibray Altynsarin tries to teach generation to love 
labour and to be reserved as Asan always cries if something else happens suddenly as in the following examples: 

• “Бiр күнi ел көшкенде қыр астында ойнап жүрiп, ескерiлмей, екеуi жұртта қалыпты. Бiр мезгiлде үйге 
баралық деп келсе, ауыл жоқ, құр жұрты жатыр. Асан айқай салып, жылай бастады ” [3];

• Бiраз жер өткен соң сүрлеу екi айрылды. Мұны көрiп Асан жылай бастады:– Ендi қайсысына түсемiз, 
– деп; [3]

• Бiраз жер жүрген соң Асан қарным ашты деп жылады[3] .
  If he is hungry and if the way is divided into two, the only one thing that he can do is to cry.
Due to these facts no one wants to be Asan. Because he is a son of richman. And as it isknown the rich man is an 

obvious rascal as any other Kazakh rich men like Itbay, Karabay and Shigabay who are famous for being greedy. 
On the contrary all pupils and young generation want to be Usen. Ibray’s Usen is a boy who is capable for anything 
and is inclined for life. Usen makes everything possible. Usen finds a way from any difficulty. 

• “Бiр мезгiлде үйге баралық деп келсе, ауыл жоқ, құр жұрты жатыр. Асан айқай салып, жылай бастады, 
Үсен ойланып тұрды да айтты:– Жылағанмен еш нәрсе өнбес. Көшкен ауылды iздеп табалық ”[3]
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• Бiраз жер өткен соң сүрлеу екi айрылды. Мұны көрiп Асан жылай бастады:– Ендi қайсысына түсемiз, 
– деп, Үсен қарап жүрiп, бiреуiне түстi:– Мынау сүрлеу, бүгiн жүрген көштiң сүрлеуi екен – малдың жас 
тезегi бар, – дедi[3]

Usen does anything else wisely and silently. In short Usen leads Asan. If it were not for Usen, Asan would die 
of hunger. Asan catches a duck and tries it, as for its sees he boils them.

• “– Жолдан адасып көп күн жүрсек, бiзге тамақ, керек болар, үйректi де ұстап алайық, – дедi ” [3].
  As we see Asan is awknard and on this ground he always wants to stay beside his rich father. He is too careless. 

He has nothing to do with their gazing and looking for their village, but he plays with the duck that Asan has caught 
for the same of making a meal.

• Үйректі Асан- Тірі алып, ойнап баралық-деді [3].
 When it gets duck he sleeps and the hungry wolves that surround them he doesn’t make him to worry about 

anything. However our Usen is careful and takes notice from anything else.
• “Біраз отырған соң Асан, күндіз көп жүріп шаршаған бала ұйықтап қалды. Үсен ойлады әкем айтушы 

еді, елді жерді ұрысы, далалы жердің бқрісі болады,- деп, ұйықтамай отқа күндізгі алған балығын пісіріп, 
ермек етіп отыра берді”[3].

Ibiray’s Asan begins to cry if the road is divided into two and he see that the road is divided into two his logic 
is limited and he begins to cry. But Usen looks at the road and thinks. He sees the new droppings of the sheep and 
notices the way where the village have taken the road. He leads his satellite and all his predictions are true. 

Alongside with being capable of doing anything else Usen is wise because he has learnt much thing from his 
father and because he was made to do all things like to look after ship, to carry water beside his father.

• Мен әкемнiң ұстағандарын көрiп едiм, – деп, манағы жұрттан тауып алған қылдан есiп тұзақ iстедi де, 
оны апарып үйректiң ұясына құрды. Мұнан соң Асанды шақырып алып, екеуi бiр таса жерге, қалың шөптiң 
арасына барып жатты. Көп ұзамай-ақ үйрек қайта ұшып, жан-жағында адам көрiнбеген соң, ұясына келiп 
қонды. Бiтегенеден соң Үсен түрегелiп, жүгiрiп ұяға барып едi, үйрек ұша алмай далбырлады да қалды; 
қараса, үйрек мойнынан тұзаққа iлiнiп қалған екен; [3]

•  Үйректi Асан– Тiрi алып, ойнап баралық, – дедi. Үсен айтты:– Жоқ, әкем: үйрек, қаз адал құстар, 
мұқтаждықта құдайтағала бұларды адамға алып, тамақ етуге бұйырады, бiрақ тiрiлей байлап-матап әуре 
ету обал деп айтушы едi, әуре етпей бауыздап алалық, – деп, манағы жұрттан тауып алған пышақтың сы-
нығымен бауыздап алды[3].

Even though Usen is young he behaves himself as an adult one. 
• “ Түн болған соң, балалар екеуi де қорқайын дедi. Сөйтсе де Үсен сыр бiлдiрмей ендi жүрсек адасар-

мыз деп тоқтады, тезек терiп от жақты. Бiраз отырған соң Асан күндiз көп жүрiп шаршаған бала, ұйықтап 
қалды. Үсен ойлады: әкем айтушы едi: «елдi жердiң ұрысы, далалы жердiң бөрiсi болады» деп, ұйықтамай 
отқа күндiзгi алған балығын пiсiрiп, ермек етiп отыра бердi; есiтуi бар едi: от жағып отырса, қасқыр кел-
мейдi-мiс деп ” [3]. 

In short Ibray introduces the lifestyle of his time. Ibray creatively portrays two children images in a hardship 
and emphasizes that capability of human being helps to find a way. He slightly teaches pupils and young readers 
to love labour habits, laziness through incapability of Asan. The image of Usen is bright and it prompts any other 
reader to value the labour, to live and to learn forever. If he aim was only to show Usse's cleverness, that it would 
be wise for Asan's foolishness to show that one-year-old boy was wiser and the other could be foolish, then it 
would not be necessary to take them from two classes. The writer's point here is not a biological or psychological 
problem, but a social issue. Asan's mouth is good and healthy. But Usen is in the lead. When faced with life, 
Asan's weaknesses, his disability, and the reason for Ussen's departure to meet the challenges of his own life were 
overwhelming. Asan, who had grown up with herbs, grew up in the midst of her growing family, struggling with 
selfishness and dignity when struggling to live on her own, struggled with the hard work of her father, her father, 
and her own child, Usen.

Both Asan and Usen are not the only children they put forward. One is a rich child and the other is a poor 
child. The writer, of course, does not rule out the possibility of a clever, talented, wise or talented Asan who comes 
out of the middle class. But he is characterized by the behavior of most of wealthy children as Asan, the typical 
characteristic of many of his poor children, in Usen as a hero of his own environment.

In conclusion, Ybyrai was able to see the special importance of labor in child upbringing. Therefore, the idea 
of many of his songs is concentrated around Abai's principle, "If you work without any laziness, you will be 
full without begging." In his story "Rich and old boy", the author depicts the thing that taught Usen ingenuity, 
persistence was labour in his youth, pointing to the fact that his future would be bright, while by the image of Asan 
he criticizes awkwardly brought-up children of rich people and emphasizes the significance of the labor process in 
the formation of human consciousness and psychology.
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NATIONAL-CULTURAL SPECIFICS OF COMMUNICATION OF KAZAKHS

Резюме. Авторы рассматривают национально-культурные особенности речевого общения казахов. 
Коммуникативное поведение людей неотделимо от их национальной культуры, и его интерпретация 
должна основываться на знании специфики культурных традиций, которые влияют на реализацию важ-
нейших аспектов речевого общения.

Түйін: Авторлар қазақтардың сөйлесу ерекшеліктерін қарастырады. Адамдардың коммуникативтік 
мінезқұлқы өздерінің ұлттық мәдениетінен бөлінбейді және оның интерпретациясы тілдік сөйлесудің 
маңызды аспектілеріне ықпал ететін мәдени дәстүрлерді білуге негізделуі керек.  

More and more people from different countries get interested in Kazakhstan from year to year for different 
purposes: economic, cultural and tourism. As a result, many foreigners come to our country. Most of them don’t 
speak Kazakh or Russian, they need interpreters or translators. Even if they speak Kazakh or Russian they have 
difficulty in communicating local people. In our article the problem of national cultural  of Kazakhs is considered. 
The problem of intercultural communication of representatives of different cultures, as well as the problems of 
communication, is directly related to the national and cultural specifics. The national and cultural specificity of 
communication consists of a system of factors that cause differences in the organization, functions and method 
of mediation of communication processes characteristic of a given cultural community. All these differences are 
related to geographical location, life activity, history, traditions, and customs. Representation of the surrounding 
world by each people are worked out over the centuries, they are reflected in the semantics of language units. Thus, 
mastering the language and meaning of words, the native speaker simultaneously perceives features of the culture 
that uses this language. The concept of culture has been most fully embodied in the theory of linguistic studies 
developed by Kostomarov V.G., Vereshchagin E.M. and their school. At the heart of this theory is the orientation 
toward taking into account the national specific in contacting cultures. At the same time, cultural information 
units are selected not only according to the principle of national specificity, but also according to the principles of 
typicality, repeatability fixed in cultural texts. The presentation of these units in specific educational commentaries 
assumes a neutral-descriptive way of submitting the material: in such situations, Russians behave (say) only in this 
way, usually so, sometimes so, never so ... and so on. [ 1, p.36; p.42].  In the process of his training, a person more 
and more completely masters the language and culture of communication. A person who is in a society is inclined 
to acquire the views, points of view and habits of those people with whom he is interested in communication. He 
tries to master oral and written forms of communication in the same way that native speakers do. The speaker seeks 
to observe the "common line" of speech behavior. The adopted norms and conventions of public life most directly 
influence the character of speech behavior. In any society, certain speech actions are allowed, others are not allowed. 
In any case, the speaker tries not to offend another person, not to humiliate his virtues, but, on the contrary, to show 
respect to him, to show benevolence, i.e. communicants should demonstrate intercultural competence, "which can 
be understood as the integration of speech acts and extralinguistic knowledge, and which includes linguistic and - 
more widely - communicative competence, knowledge of alien culture." It can be successfully implemented, but 
according to Nedobuk A.S., only under the condition of tolerance, openness and willingness to communicate with 
a native speaker of a foreign language. At the same time, the ability of communication is not confined to specific 
areas of culture. The focus is on pragmatic skills, including the ability to independently establish contact, to enter 
into verbal communication, support it and complete, and to observe social norms and the speech etiquette of the 
bearers of another culture [2, p.11]. 

The lack of this knowledge and skills can lead to communicative failures in communication with an interlocutor-
foreigner. Extensive knowledge of foreign cultures eliminate communicative failures with native speakers. A 
communicative failure is understood as "a situation where the intent of the speaker does not reach the intended 
goal", in other words, the "global goal of dialogue" is not achieved. In every society, etiquette gradually developed 
as a system of rules of conduct, a system of permits and prohibitions, which, on the whole, organize moral and 
ethical norms. Etiquette and speech, according to Formanovskaya N.I., are closely related: "The manner of speech, 
the permission or prohibition to say one thing and not say another, the choice of linguistic means as a litter of their 
belonging to the environment - all this is noticeable in our everyday speech manifestations" [3, p.45]. Speech 
etiquette "expresses verbally the etiquette of behavior, gives us the language wealth that has accumulated in every 
society to express a non-conflicting," normal "attitude to people, and this means - the attitude of the benevolent" 
[3, p. 47]. Speech etiquette is embodied in stereotypes, formulas of communication, which are not built anew 
every time when there is a need for their use. We use ready-made stable expressions, deposited in our linguistic 
consciousness. However, building something new, we make a specific choice in each speech act, while we show 
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respect to the interlocutor, in other words, we build our communication in politeness. People politely communicate 
in different countries, but each of the national languages shows its specificity, because the peculiar features of the 
language are imposed by features of rituals, habits, all accepted and unaccepted in behavior, allowed and banned 
in the social etiquette of the people. Many researchers have found that non-native speakers’ behavior differs from 
the behavior of native speakers in a number of speech acts, especially such as apologies, requests, compliments, 
etc. The difference depends on the cultural knowledge that the language carrier does not have. However, people 
who are more motivated to learn a foreign language (or use it) are more interested in making contacts with people 
of another community, they have a favorable attitude towards the community, and they are interested in the 
language and positively assess the situation (context) of the study. Vezhbitskaya A. marks national specificity of 
any language, suggesting to reveal properties of national character. She discovers fundamental differences between 
Russian and Anglo-Saxon psychology. In the opinion of A.Vezhbitskaya, "the peculiarities of the Russian national 
character are revealed in the words: soul, destiny, anguish" [4, p. 33]. Speech behavior of communicants implies 
the presence of certain patterns of communication. Communicants should be aware of each of their speech actions, 
which serves a certain, well-known speaking purpose. The basic categories are communicative (speech) purpose 
and communicative (speech) intention, playing the role of regulators of speech communication, which activate 
the criteria and principles of correct speech behavior. In everyday speech communication, the communicative 
goal does not always correspond to the communicative intention.        The national specificity of speech behavior 
is revealed when the norms and traditions of communication between different peoples are compared. People 
freely or involuntarily perceive ethnocultural stereotypes, which are understood by many as myths, as patterns 
that need to be met in order to be what "it is proper" for their people to be. Therefore, the stereotyped idea of 
the peculiarities of the national character actually has a certain effect on people, encouraging them to form those 
character traits and those norms of speech behavior that are reflected in pragmatic cliches that are also an important 
factor in interethnic relations. From them, the atmosphere in which contacts between representatives of different 
nationalities develop mainly depends. This must be taken into account in our time, when many people react very 
sharply to the slightest hint that affects their national feeling. The more we know about the rules of speech behavior 
of native speakers, the more effectively we will be able to communicate with them using various language tools 
acceptable to the society. Without the ability to understand and respect other people's customs, it is impossible to 
live in a modern world in which the communication of people from all countries and continents is becoming ever 
closer and more active.

As a cultural translator, language can influence the way of understanding the people studying these languages, 
since the mentality and the linguistic picture of the world are closely interrelated. The language situation in 
Kazakhstan after the collapse of the Soviet Union has changed. Now the formulas of Kazakh speech etiquette 
are deliberately included in greetings and apologies to emphasize their community, involvement in the life of 
the society, as speech etiquette is a kind of "language of everyday behavior" [6, p. 123] or speech symbol. Social 
symbolism, according to Sternin I.A., "is a reflection of a semiotic function that a certain action, fact, event, act, 
or one element of the objective world acquires in a particular culture in the minds of people. All these phenomena 
acquire a certain symbolic meaning, characteristic and uniform for the whole given society or for some particular 
social, age, gender group in the culture of the people, in its consciousness. Social symbolism is a component of 
national and group culture " [5].

Before our eyes there is assimilation of communicative traditions, i.e. rules of speech behavior, passed on 
from generation to generation both by Kazakhs, and Russian. Topics traditionally observed earlier in the linguistic 
cultural communities in question as desirable for implementation (greeting the senior first, asking about his health, 
inquiring about the student's progress, offering help to a woman) were assimilated in isolation, or unidirectionally. 
Namely: the formulas of the speech etiquette of the Kazakhs, and the language in general, were not assimilated 
by non-Kazakhs, and now the process is mutually directed, as shown in the examples below. Before our eyes, a 
new, more accurately updated, social communicative behavior in the Kazakh society is forming as a set of norms 
and traditions of communication of a new linguistic and cultural community in the conditions of the emerging 
trilingualism. In this article on this issue, we will give examples from the speech etiquette of our students and 
undergraduates.[6]

Addressing our article primarily to young people who study all three languages and are preparing to work in 
trilingual education, we will begin to study speech etiquette from the speech behavior of Kazakhs, since Russian 
and English according to the Constitution are respectively the second and third languages. We draw attention 
to formulas of speech etiquette of Kazakhs, Russians and Englishmen, used in communicative behavior in the 
Kazakh sociocultural community.

1. Greeting 
Амандасу. Танысу. Приветствие. Знакомство. Meeting people. Greeting
Қайырлы таң! Доброе утро! Good morning!
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Қайырлы күн! Добрый день! Good after noon!
Кеш жарық! Добрый вечер! Good evening!
Сәлеметсіз бе! Здравствуйте! How do you do?
Сәлем! Привет! Hello!
Қалыңыз қалай! Как поживаете? How are you!
Жағдайыңыз қалай! Как дела? How are things?
Тамаша! Отлично! Fine!
Жақсы, рахмет! Хорошо, спасибо! O.K., thank you!
Тәуір! Нормально. Pretty well..
Жаман емес! Неплохо. No bad.
Онша емес. Так себе So-so.
Сіз (сен) ше!? А, вы? And you.
Қош келдіңіз Добро пожаловать. You are welcome!
Танысуға руқсат етіңіз. Разрешите представиться. May I introduce myself.

With the functioning of the Russian language in the Republic of Kazakhstan, we observe some specific features 
of the use of formulas of speech etiquette. So, greeting each other in Russian, people do not always refer by name 
and patronymic, as is customary for Russians, but use polite forms of names adopted by Kazakhs in their native 
language:

1. Доброе утро, Саке! (instead of  Сакен Молдашевич).
2. Здравствуй, аташка/ажешка/агашка! In this way Kazakhs are often addressed by their grandchildren.
3. Привет, балашка! This is how a grown- up greets his son or nephew.

The first form of treatment is possible in an official setting to emphasize the mutual disposition towards each 
other, when the speaker is sure that it will be a pleasure for the listener or when addressing a colleague with 
whom a friendly relationship has developed. The second and the third forms are accepted in family-household 
communication of Russian-speaking Kazakhs, and sometimes by Russian, for their children revise and consolidate 
Kazakh speech they are studying.

Responding to the greeting "Hello", the listener frequently replies the Kazakh formulas of speech etiquette, 
like:

Cәлеметсіз бе.
Жақсы!
Тамаша!

Responding to the greeting "Salemetsis ba!", The listener often inserts Russian, and in recent years also the 
English formulas of speech etiquette:

Здравствуйте.
Хорошо!
Отлично!
But young people can also answer their peers: OK, Hello!

Undergraduates studying English and going to communicate with the English should pay attention to the 
features and differences of their communicative behavior from Russians and Kazakhs. Sternin I.A. notes that 
"English communication is not characterized by nominative appeals when referring to a group of addressees. In 
Russian speech, lexical formulas, formed from the names of persons united by a situation are often used: citizens, 
passengers, dear parents, dear friends, dear viewers, dear radio listeners (buyers, readers, voters, compatriots, 
Muscovites, Russians, etc.). ). Similar forms of treatment in English speech etiquette are practically absent. "[7] 
When addressing an unfamiliar addressee, in some cases, the sir and madam formulas may be used, but they are 
not currently used frequently.

At a polite reference to clients in sphere of service Englishmen use the following formulas of a speech etiquette: 
Good evening, sir… madam. Can I take your coats? (a porter to visitors); Could I have the bill, please. – Here 
you are, sir (a waiter to customers); Taxi! – Where to, sir?(a taxi driver to a passenger); Can you show me some 
cameras, please? – Certainly, madam (a shop assistant to a buyer); It’s nothing serious, sir. You have run out of 
petrol (a car service mechanic to a client).

When the talk show host turns to the public in the studio: The gentleman in the orange shirt. – Me? – Yes, you, 
sir, in the orange shirt.

In letters when addressing an unfamiliar addressee: Dear Sirs, Dear Sir/Madam.
Recently, in places where a document with a name and surname is presented - in banks, in the mail, in insurance 
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companies, etc. - employees refer to customers either by name or by the formula Mr / Mrs + surname. Note that 
this trend does not cause approval of the addressees - treatment by name seems too familiar in this situation, 
since communicants are strangers, Mr / Mrs + last name is old fashioned. The zero circulation formula in these 
communicative situations seems to be the most acceptable, since it is a demonstration of distance compliance, 
while addressing by name is a sign of intimacy inappropriate in these situations [8].

We gave examples of the use of formulas of speech etiquette when greeted in conditions of trilingualism in the 
communicative behavior of Kazakhs speaking Russian and English. Along with examples of the use of formulas of 
speech etiquette, we tried to give the students the material to prevent possible communicative failures in meeting 
and greeting the English.

Experiments in interlingual/intercultural comparisons held by Artykbaeva F.I. showed some differences and 
coincidences of values of Kazakhs, Russians and English people. [9] Some of coincided values are the following:

ақ/белый/white,  ақкөңіл/чистосердечный/ sincere, ақпейіл/ простодушный/ innocent,  ақша/деньги/
money, байлық/wealth/богатство, saving/сбережения, reward/вознаграждение,  salary/ жалованье, accounts/
пособие, wages/зарплата, fee/гонорар, profit/выгода, bills/ счета, etc. 

Thus, the knowledge of the national and cultural features of Kazakh speech is of great importance in ensuring 
successful communication of foreigners in Kazakhstan.
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NOUN FORMATION IN THE KAZAKH AND ENGLISH LANGUAGES

Түйін. Бұл мақалада қазақ және ағылшын тілдерінде зат есімдер жасау жолдары қарастырылады
Резюме. В этой статье рассматриваются способы формирования существительных на казахском и 

английском языках
Summary. This article deals with the ways of forming nouns in Kazakh and English  

In every language, words can be considered as the smallest elements that have distinctive meanings. Based on 
their use and functions, words are categorized into several types or parts of speech. Of all the parts of speech, nouns 
are perhaps the most important. In this article, we will consider the definition of the noun and the ways of forming 
nouns in the Kazakh and English languages.  

In the Kazakh language, noun is a part of speech which answers the questions “who? what?”.  It involves not 
only ordinary things that are common in everyday life, but also various phenomena and events and concepts that 
are encountered in nature and in public life. For example, along with the words құс (a bird), тас (a stone), су 
(water), шыны (glass), адам (a person), қол  (a hand), such words as  жаңбыр (rain), найзағай (lightning), сай-
лау (an election), жүріс (movement), капитализм (capitalism), эволюция (an evolution), ұғым (a concept), ақыл 
(intelligence), сана  (consciousness) also refer to nouns.

Nouns that answer the grammatical question “Who?” are general proper names of human beings. Names of 
human beings include names characteristic to human beings (кісі, бала, қыз, бөпе, шал, кемпір, келіншек, ер-
кек, әйел), the names of relatives (әке, шеше, әже, ата, аға, іні, апа, сіңлі, немере), names of the owners of the 
profession (әнші, атшы, арбашы, ғалым, мұғалім, сатушы  etc.), various service items and position titles ((ди-
ректор, лейтенант, бастық, мырза, ханым, etc.) and proper names (Асан, Әсет, Иса, Алма, Рабиға, Жәмила, 
Гүлсім, Жанна, etc.) and others.  

Жалпы және жалқы есімдер
The grammar question “What?” is usually put on the names of all animals and all other objects and things 

except human. Common nouns are commonly referred to as nouns that denote concrete and abstract objects and 
concepts in the language. For example: nouns sush as ағаш, ат, ас, арал, арба, бас, бала, ақыл, сана, түсінік, ер, 
ес, ет, дала, су, отін, көмір, кеңсе are common nouns.

The proper names are those that are used to call specific nouns. For example:
• Proper nouns (Асқар, Арлан, Ағыбай, etc.)
• special names given to pets (Тайбуырыл, Теңбілкөк, Ақтабан, Таймас, etc)
• names of the industry, institution, organization ("Еңбек", "Қайрат", "Түрксіб", etc.)
• names of newspapers, magazines, books, film, the names and the individual works ("Егемен Қазақстан", 

"Өркен", "Менің атым Қожа", "Қан мен тер", etc.)
• geographical names (Алатау, Қаратау, Іле, Ертіс, etc.)
• names of city, street, square (Теміртау, Абай даңғылы, Республика алаңы, etc.)
 The proper names do not necessarily mean a definite concept, but they are used for the separation of one 

individual substance from other substances.
Without mentioning the smallest groups, proper names are divided into two major areas, first of it is personal 

names (onomastics), and the second is geographical names (toponymy).
Multicritical nouns are nouns that denote the substance by its group rather than denominatively identify the 

item. For example, if we take nouns as сүт, ұн, жүн, алма, ақыл, өмір, шындық, алтын, жел, құйын, they do not 
name definite thing separatyely, but their group.

Peculiarities of multivalued names are found only in their semantics, and therefore, not specifically, but also 
in grammatical terms. For example, if we take the names of such ұн (flour), алтын (gold), жел (wind), and ақыл  
(mind), all of these are included in the practical language.

Multivalued names include the following nouns:
1. The names of liquid substances: айран, арақ, боза, шай, тұздық, etc.
2. Names of gas substances: азон, бу, түтін, тұман, etc.
3. Powdery substances, coats and splinters, spongy, spraying agents' names: ұн, шаң, тозаң, бетеге, жусан, 

жүн, түбіт, шаш, кірпік, жиде, алша, etc.
4. Names of substances that represent abstract concepts: айла, алғыс, ақыл, дау, қайғы, қасірет, сүйеніш, 

шындық etc.
5. Names of naturally non-split nouns: алтын, қола, құрыш, шойын etc.
6. Names of natural phenomena: боран, жаңбыр, қар, жел, құйын etc. 
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In addition to these, there are nouns that represent plurality by their original nature. For example, names of 
pairs (feet, eyes, ears, boots, socks, chests, boots, skiing etc), and also the names of substantial concepts that can 
be understood as an indivisible natural part or substance of matter often referred to as the auxiliary names, such as 
underneath, surface, edge etc.. 

Subsidiary nouns are auxiliary words that are used to describe the lexical meaning of a lexical element as a 
part of a complex member and sometimes to a pseudo-individual, depending on the peculiarities of the sequence 
of combinations. 

There are not many auxiliary names. The words as алды, арты, асты, үсті, жаны, қасы, арасы, ортасы, іші, 
сырты, басы, беті, шеті, түбі, төбесі, тұсы, маңы refer to subsidiary names.

According to their structure, nouns can be both complex and complex.
Nouns are divided into two spheres: the first one is root nouns, the second is derivatives.
Root nouns are termed "thing" names, which are now considered as only one root morpheme (word) that is not 

divided into the corresponding morphemes (root and suffix).
Derivative nouns are called thing names, which are now subdivided into root morphemes and supplementary 

(adjacent) morphemes.
Compound nouns include more than two or more root morphemes. There are four types of names in the modern 

Kazakh language: 
1. Joint nouns,
2. Duplicate nouns,
3. Phrasal (compound) nouns,
4. Abbreviated nouns.
Nouns can be main nouns, derivative nouns and compound noun. Derivative nouns are made by suffixes. For 

example, қой-шы, куй-ші, ай-лық, жақсы-лық, біл-ім, аялда-ма, бұр-ғы, айт-ыс, куре-к, etc.
Nouns are also made up of combinations and duplicating. They are called compound nouns. For example: 

өнеркәсіп, белбеу, ашудас, Көкшетау, Сарысу, аяқ-табақ, азық-тулік, ауыл-аймақ, қант қызылшасы, қызыл 
отау, Арал теңізі, etc.

Most of the nouns in the Kazakh language are derivative words formed by affixes. These affixes are divided 
into two large groups. 

1. Suffixes that create nouns from nouns (nouns, adjectives, numerals, etc.).
-шы, -ші: етік-ші, ән-ші, балық-шы, аң-шы etc. As Zeki Hamawand mentions in his article “Agent-Forming 

Nominalisers” these suffixes refer to agent forming suffixes and integrate with a free morpheme to form a composite 
structure [1].

The nouns made by this suffix describe people doing some activity (often an occupation) and people experiencing 
some activity (suffix –ee)

-лық, -лік, -дық, -дік, -тық, -тік: жақсы-лык;, шебер-лік, шын-дық, дос-тық т. 2. Composite suffixes that 
add common, normal, relative meaning to nouns -шылық, -шілік (-шы+лық, -ші+лік): егін-шілік, кем-шілік, 
тір-шілік, айырма-шылық etc.

-ша, -ше: бөлім-ше, кітап-ша, маңдай-ша т. б. -шық, -шік: ойын-шық, уй-шік, қап-шық т. б. -ыл, -іл, -л: 
тарс-ыл, гурс-іл, дір-іл, т. б. These suffixes are often added to imitation words and denote the name of the event. 
Suffixes as -хана, -стан, -кеш are brought from Arabic-Persian languages: дәрі-хана, кітап-хана, Қазақ-стан, 
арба-кеш etc.

In Kazakh, there are some suffixes that form nouns from nouns and from verbs as in Tables 1-2.

Table 1. Suffixes forming nouns from nouns
№ Suffix Nouns
1 -шы, - ші: етік+ші, балық+шы, аң+шы
2 - лық, - лік, - дық, - дік, - тық, - тік жақсы+лық, дос+тық, шын+дық
3 ша, - ше: бөлім+ше, кітап+ша, маңдай+ша
4 шық, - шік: ойын+шық, үй+шік
5 хана, - стан, - кеш дәрі+хана, кітап+хана, Қазақ+стан, арба+кеш
    Table 2. Suffixes forming nouns from verbs:
№ Suffix Nouns
1 -ма, - ме, - ба, - бе, - па, - пе бөл+ме, тоқы+ма, кес+пе
2 -ым, - ім, - м: бөл+ім, біл+ім, тоқта+м
3 -қы, - кі, - ғы, - гі шап+қы, бұр+ғы, сүз+гі, ашыт+қы
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4 -ыс, - іс, - с жең+іс, айт+ыс, тала+с
5 -ық, - ік, - қ, - к қаз+ық, көр+ік, сұра+қ, тіле+к
6 -ыш, - іш, - ш қуан+ыш, өкін+іш, қызған+ыш
7 -уыш, - уіш тырна+уыш, еле+уіш, түйре+уіш

Nouns that are made by combining are called compound nouns. Compound nouns include nouns made of at 
least two root morphemes. For example: бәйтерек, бәйшешек, белбеу, көкпар, қайнаға, қолбасы, қолқанат etc. 
they are called as қосарлы зат есім.

These nouns include nouns made of two root morphemes. For example: абысын - ажын, ақыл - айла, ас - су, 
ата - ана, бала - шаға, әл - қуат, ел - жұрт, жігіт - желең, жауын - шашын, ой - пікір, ой - қыр, отын - су, тері 
- терсек, ұрыс - керіс, шай - су etc.

Compound nouns refer to nouns generated by combinations of at least two or more root words in names. For 
example:  ауыл шаруашылығы, балалар бақшасы, кәсіп одағы, күн тәртібі, қоғамдық еңбек, сары май, etc 
[2]. 

Like in English, a noun is a word that identifies a person, animal, place, thing, or idea. Here, we’ll take a closer 
look at what makes a noun a noun, and we’ll provide some noun examples, along with some advice for using nouns 
in our sentences.

Many words in English can be adapted to be used for different grammatical functions. We often use prefixes 
and suffixes (extra parts of the word added at the beginning or the end) to change the meaning of a word for a 
variety of purposes. Adjectives and verbs can be turned into nouns, for example happy becomes the feeling of 
happiness, run becomes the doer of the verb, runner.

In English, noun formation is implemented in the following ways:
1). Nouns having the same form as verbs
2). Nouns formed with prefixes
3). Nouns formed with suffixes
4). Abbreviations and acronyms
Now, we will discuss each noun forming way separately
1. Nouns having the same form as verbs
In English, there are a number of nouns with the same form as verbs.
Examples:charge, comment, contract, copy, debate, design, hope, look, plan, reply, study
In some cases, the nouns differ from the verbs in
a) stress: with nouns, the stress is on the first syllable, with verbs, on the second. Examples: contrast, decrease, 

export, import, increase, present, progress, record, research, transfer
b) pronunciation noun use [ju:s] verb use [ju:z];
c) spelling:  noun practice verb practise (BE) but: practice practice (AE)
d) both spelling and pronunciation: noun advice [s] verb advise [z]
 device [s] devise [z]
In English, most of the prefixes used for forming adjectives and verbs are also used for forming nouns. The list 

of these prefixes is given in Table 3.

Table 3.  Prefixes used for forming nouns

 Prefix                                          nouns
1 a- asymmetry, asynchrony
2 anti- antimatter, antiparticle
3 counter- counterattack, countercurrent
4 de- decentralization, decomposition
5 dis- disagreement, displacement
6 en- enclosure, enlargement
7 fore- forecast, foreground
8 hyper- hypermarket, hypersensitivity
9 il- illegality, illegibility
10 im- imperfection, impossibility
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11 in- inaccuracy, independence
12 inter- interaction, interrelation
13 ir- irregularity, irresponsibility
14 mis- miscalculation, misinformation 
15 non- nonsense, non-smoker
16 over- overtime, overwork
17 pre- precondition, preview
18 sub- subdivision, subsection
19 super- superconductor, supervision
20 un- unbalance, unrest
21 under- underestimate, understatement

3. Nouns formed with suffixes
1. Nouns describing people doing some activity (often an occupation) and people experiencing some activity 

(suffix –ee) (Table 4).

Table 4. Noun forming suffixes

№ Suffix Nouns
1 -ant assistant, participant
2 -ee attendee, referee, grantee
3 -ent correspondent, respondent
4 -(e)er engineer, manager
5 -ian librarian, historian
6 -ic mechanic, paramedic
7 -icia mathematician, politician
8 -(i)cist physicist, pharmacist
9 -or supervisor, survivor
10 im- imperfection, impossibility
11 in- inaccuracy, independence
12 inter- interaction, interrelation

Moreover, English suffixes can be divided as
1) suffixes that form nouns describing devices as
a. -er condenser, opener
b. -or alternator, razor
2). suffixes that form nouns describing (small) size
-let booklet, leaflet 
3). suffixes that form nouns describing abstracts
-age mileage, percentage
-al disposal, proposal
-ance appearance, attendance
-ation information, resignation, transformation
-ence dependence, preference
-ication simplification, verification
-iety society, variety
-ism capitalism, idealism
-ity density, diversity, equality, regularity, validity
-ment agreement, statement
-ness usefulness, weakness
-ship membership, relationship

-sion conclusion, explosion
-ssion emission, transmission
-(p)tion assumption, consumption, recognition, 

solution
-ure exposure, failure
4. Nouns formed with other suffixes
 -t weight
-th breadth, length, strength, width
IV. Abbreviations and acronyms
1. Abbreviations pronounced as individual letters
a) Formal e.g. (exempli gratia) = for example
 i.e. (id est) = that is
 NB (nota bene) = note well
 ID = identity card/document
 CV (curriculum vitae)
 PC = personal computer 
 CEO = chief executive officer
 Ltd. = (private) limited company
 EU = European Union
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 UN = United Nations
 UK = United Kingdom
 US = United States
 UWB = University of West Bohemia
 CTU = Czech Technical University
b) Informal DIY = do it yourself
 asap = as soon as possible
2. Abbreviations formed from the first letter of a group of words, pronounced
as one word (acronyms)
 NATO = North Atlantic Treaty Organization
 NASA = National Air and Space Administration
 laser = light amplification and stimulated emission of radiation
 radar = radio detecting and ranging
3. Abbreviations common in e-mail messages
 AFK = away from keyboard
 BTW = by the way
 FYI = for your information
 C = see R = are U = you EZ = easy
 2 = to; too; two 4 = for
For abbreviations used in letters see Guidelines for Academic Writing: How to write a formal letter.
In English, nouns are often formed from other parts of speech, most commonly from a verb or an adjective. 

Then these noun phrases can be used instead of the verb or adjective to create a more formal style. This process is 
called as nominalisation:

        excite → excitement grow → growth                            invade → invasion
        fly → flight              industrial → industrialisation              wide → width
Now we will consider how to use suffixes to create nouns from adjectives and verbs. The following is a list of 

the most common suffix changes to form nouns:
 
1. Add –ness to form nouns from adjectives
The suffix –ness forms nouns from adjectives. Not all adjectives can have –ness added to them, but it is a 

common form – especially with adjectives ending in y (though note the spelling change, to –iness), hard consonant 
sounds like d, and many adjectives ending in ful. Common examples are:

- ready – They questioned her readiness for the test.
- happy – It is important to create happiness for everyone.
- weak – Eating too much cake was a major weakness of his.
- sad – The closure of the post office brought sadness to the community.
- mad – The decision to drive in the snow was pure madness.
- forgetful – Forgetfulness comes with old age.
 
2. Add –ity to form nouns from adjectives
The suffix ¬–ity forms nouns from adjectives. Again, this is only for certain adjectives, though it is common 

adjectives ending in –ble or with soft ¬–s sounds. To form nouns with –ity, changes in spelling often occur, such 
as replacing the last few letters of the adjective. Common examples are:

- responsible – Your children are not my responsibility.
- possible – Nuclear war seemed like a real possibility.
- scarce – The scarcity of drinks became problematic during the party.
- hilarious – They reacted to the joke with much hilarity.
- probable – It’s hard to guess the probability of her passing the test.
 
3. Add –ance or –ence to form nouns from adjectives or verbs
The suffix –ance (or –ence) can be added to either adjectives or verbs to form nouns. This is particularly used 

for adjectives ending in –ent or –ant (where the spelling changes to replace t with -ce) and various verbs. Common 
examples include:

- independent – Having a car has improved my independence.
- important – Never underestimate the importance of studying.
- silent – Enjoy the silence while the children are away.
-  appear – The appearance of a second singer improved the concert.
- resist – The home team put up a strong resistance against their opponents
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 4. Add –ment to form nouns from adjectives or verbs
The suffix –ment can be added to either adjectives or verbs to form nouns. It is mostly used with verbs, of many 

kinds, but occasionally also with adjectives with soft endings (such as y endings). This suffix normally does not 
change the spelling of the core word (though y may change to i). Common examples include:

- appoint – I need to make an appointment with my doctor.
- assign – The final essay was a very big assignment.
- enjoy – Don’t let the rain affect your enjoyment of this walk.
- merry – The children found a lot of merriment in the clown’s antics.
- replace – Our replacement teacher was much better than the first one.
 
5. Add –tion or –sion to form nouns from verbs
The suffix –tion (or –sion) can be added to verbs to form nouns. They follow many different verb forms, and 

often change spellings to fit comfortably (for example adding an additional vowel or changing a consonant to 
sound more natural).

- inform – There is not enough information about foxes in our area.
- decide – The committee will make a formal decision this Friday.
- describe – The police have a good description of the thief.
- multiply – I like addition and subtraction but multiplication is difficult.
- admit – The criminal’s admission of guilt got him in trouble.
 
Note that a lot of the changes from adjective or verb to noun will need to be learned individually, and spelling 

rules will not always help you – even if you know how to choose the right suffix, the spelling to connect it to the 
core word may not be simple.

Admit is a good example of this, as it can be used as a verb with two different meanings, and each one forms 
a noun with a different suffix:

- Admit – to confess – The criminal’s admission.
- Admit – to give access – Admittance to the top floor is prohibited.
 
6. Use –ship or –hood to form nouns from other nouns
The suffixes –ship and –hood can be used to create nouns from other nouns. Nouns with –ship added to the end 

create an abstract noun that shows a relationship (relationship itself is an example!).
- friend – Our friendship is very strong.
- partner – We are in partnership with a major organisation.
 
Nouns with –hood added to the end are abstract nouns to show groupings, which can refer to grouped people, 

areas or, more abstractly, periods of time:
- priest – Entering the priesthood is a very serious commitment.
- neighbour – Our neighbourhood is thankfully very quiet.
- child – My childhood was a fun and productive time! [3]
 
In conclusion, we attempted to give is a broad explanation to the definition and the ways of using suffixes 

to form new nouns in the Kazakh and English nouns. There are many exceptions, and these are patterns rather 
than rules, so often it is necessary to learn examples individually. However, these patterns can quickly give more 
options to build vocabulary, and to understand what a new noun means when we are familiar with its root. The 
suffixes also give useful signals to identify a word as a noun. 
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THE EUROPEAN PORTFOLIO FOR STUDENT TEACHERS OF LANGUAGES (EPOSTL): 
BACKGROUND AND FORMAT

Түйін. Бұл мақалада тіл мамандарына арналған европалық портфолио қарастырылады. 
Резюме. В этой статье рассматривается европейское портфолио для студентов-преподавателей 

языков.
Summary. This article deals with the European portfolio for student teachers of languages.  

Abstract
In 1994, the Language Policy Division was completed by the European Сenter for Modern Languages (ECML) 

in Graz, Austria. Since that time, European Сenter for Modern Languages (ECML) has carried out and supervised 
projects of learning and teaching of modern languages. Currently, 34 states are member of the European Center for 
Modern languages (ECML) and participate in its activities. The present paper considers The European Portfolio 
for Student Teachers of Languages (EPOSTL), which was recently developed by an international project group at 
the European Centre for Modern Languages (ECML). It outlines the history, aims and structural components of 
the portfolio emphasizing the need for a reflective tool in initial language teacher education. The rising importance 
of autonomous learning in recent history of language learning and teaching demands for such document like 
the EPOSTL. It provides a valuable tool for self-assessment as the portfolio consists of 195 can-do descriptors 
concerning the key didactic competences a teacher should obtain.

Keywords:  The ECML, The EPOSTL, The CERF, The ELP, can-do descriptors, self-assesment.

The EPOSTL was developed within the framework of a project initiated by the European Centre for Modern 
Languages of the Council of Europe (ECML) in Graz, Austria. The Governing Board of the ECML felt that the 
medium-term programme 2004-07 lacked an important element the question of harmonizing teacher education 
across Europe. Thus, the project ‘From Profile to Portfolio: a Framework for Reflection in Language Teacher 
Education’ originated. The project members are David Newby (Karl Franzens University,Graz, Austria), Rebecca 
Allan (Southampton University, UK), Anne-Brit Fenner  (University of Bergen, Norway), Barry Jones (University 
of Cambridge, UK), Hanna Komorowska (University of Warsaw, Poland) and Kristine Soghikyan (Brusov 
Linguistic University, Yerevan, Armenia). It was agreed in this project that a document should be produced that 
should build on already existing documents considered major contributions to language teaching:

- The Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment 
(CEFR) was developed by the Language policy Division of the  Council of Europe. The can-do formulations in 
the CEFR have inspired the use of the can-do  descriptors in the EPOSTL. Also many terms and insights from the 
CEFR have been incorporated  in the EPOSTL.

- The European Language Portfolio (ELP) is a tool for reflection and self-assessment in language learning 
as well as a pedagogical tool and a tool for documenting language learning progress, in its various validated 
versions by the Council of Europe. The three-part structure (passport-biography-dossier) was originally adopted 
from the ELP. While the ELP deals with linguistic competences, the EPOSTL deals with didactic competences.

- The ‘European Profile for Language Teacher Education- A Frame of Reference’ was coordinated at 
Southampton University by Michael Kelly and Michael Grenfell. The idea of frame of reference was adopted from 
this document , but the target group of the Profile are teacher educators.

On this basis, the project team prepared an initial draft document that was then revised following on international 
workshop held in Graz in April,2006. 

Burkert & Schwienhorst (2008) argue that the main aim of the EPOSTL  is to provide a tool for reflection 
and self-assessment  for student teachers during their initial teacher education. It would further assist curriculum 
development and course planning and would also be used as an awareness –raising instrument for in-service  teacher 
education.The EPOSTL as such ought to be integrated into existing course structures and be used throughout  the 
teacher education programme.

The EPOSTL is made of the following seven sections that will be presented briefly:
1. Introduction
2. Personal statement
3. Self-assessment
4. Dossier
5. Glossary
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6. Index
7. User’s guide
The Introduction is an initiatory section informing student teachers about the objectives, content and usage 

of EPOSTL (Newby et al., 2007). Within the Personal Statement section there are various tasks aspiring to elicit 
student teachers’ universal viewpoints on general teaching issues at the initial stages of their education The 
EPOSTL has 195 can-do descriptors referring to the key didactic competences a teacher should have to attain. 
Along with it, the EPOSTL is intended to be seen as a kind of checklist to be ticked off by student teachers. It 
should also be used as an instrument that helps student teachers to reflect on their knowledge, skills and values. 

As it is seen from the diagram , each main domain is also divided into sub-categories. Prior to presenting 
the can do descriptors of the competences in each central domain, an introductory paragraph is provided to 
accentuate the general aspects connected with the domain briefly and these aspects are dispensed in detail through 
the descriptors (Newby et al.,2007). Although descriptors and domains are separate some intersections might 
be encountered since in teaching and learning, all the domains and competences recognized at once (Newby et 
al.,2007).The authors note that student teachers are not expected to accomplish all the competences at once. Thus, 
the EPOSTL has a developmental dimension. According to Newby et al.(2007), the descriptors included in the 
EPOSTL do not go beyond specifying the fundamental competences of teaching, and do not seek to discuss the 
key issues underlying them. Discussion is on the other hand left to student teachers and their mentors. For example, 
the category Methodology consists of subcategories Speaking/Spoken interaction, Writing /written interaction, 
Listening, Reading, Grammar, Vocabulary, Culture. The descriptors examples from each subcategories are as 
follows:

Category: Methodology
Subcategory: Speaking / Spoken interaction
Example:’ I can create a supportive atmosphere that invites learners to take part in speaking activities’; ’I 

can help learners to use communication strategies (asking for clarification, comprehension checks etc.) and 
comprehension strategies (paraphrasing, simplification etc.) when engaging in spoken interaction’.

Subcategory: Writing / Written interaction
Example:’ I can evaluate and select a variety of techniques to make learners aware of and use spelling patterns 

and irregular spelling’; ‘I can use a variety of techniques to help learners to develop awareness of the structure, 
coherence and cohesion of a text and produce texts accordingly’.

Subcategory: Listening
Example:’ I can help learners to apply strategies to cope with difficult or unknown vocabulary of a text’; ‘I can 

encourage learners to use their knowledge of a topic and their expectations about a text when listening.’.
Subcategory: Reading
Example:’ I can help learners to develop different strategies to cope with difficult unknown vocabulary in a 

text’; ‘I can set different activities in order to practice and develop different reading strategies according to the 
purpose of reading (skimming, scanning etc.)’.

Subcategory: Grammar
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Example:’ I can introduce a grammatical item and help learners to practice it through meaning contexts and 
appropriate texts’; ‘I can evaluate and select grammatical exercises and activities, which support learning and 
encourage oral and written communication’.

Subcategory: Vocabulary
Example:’ I can evaluate and select tasks which help learners to use new vocabulary in oral and written 

contexts’; ‘I can evaluate and select activities which enhance learners’ awareness of register differences’.
Subcategory: Culture
Example:’ I can evaluate and select activities which enhance the learners’ intercultural awareness’; ‘I can 

evaluate and select a variety of texts, source materials and activities which awaken learners’ interest in and help 
them to develop their knowledge and understanding of their own and the other language culture (cultural facts, 
events, attitudes and identity etc.)’.

The descriptors should be used as springboards for discussions among  student teachers, and between student 
teachers and their teacher educators and mentors. Thus particular attention is given to the role of the EPOSTL in 
collaborative activities. The descriptors are seen as a guideline, they can be adapted and others can be added or 
deleted. 

The Dossier section aims at giving student teachers an opportunity to prove what they have affirm in the self-
assessment section (Newby et al.,2007). Newby et al.(2012), specifies the content of the Dossier as follows:

A. Evidence from lessons the students have given
B. Evidence in the form of lesson observations and evaluations
C. Evidence such as detailed reports, comments, checklists etc. Evidence from an analysis of what student 

have done as a teacher
D. Evidence in the form of case studies and action research
E. Evidence from reflection (p,87-88).
The Glossary section is devoted to the definition of the terms used in the EPOSTL to avoid uncertainty a 

student teacher may face while using it.
An Index is also provided to assist any users to locate the terms mentioned in the EPOSTL (Newby et al.,2007).
Finally, the User’s Guide section is accompanied by the EPOSTL in which users explore aims, rationale, uses 

and sections deeply.
In short, the EPOSTL presents a key initiative to giving the student language teachers a tool to express their 

needs, suggestions and expectations.
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ПОЛИТИКА ЯЗЫКОВОГО ПУРИЗМА В ГЕРМАНИИ

Резюме. В современном мире языковая ситуация демонстрирует неоднозначное отношение уче-
ных-лингвистов, а также самих носителей языка к процессу активного заимствования английских слов, 
поэтому возникает необходимость изучения последствий данных  процессов в современных языках и язы-
ковых сообществах. Одним из них является языковой пуризм, как ответная реакция на повсеместное упо-
требление англицизмов. В данной статье описаны этапы становления языкового пуризма в Германии и 
лингвистические способы его функционирования. В ходе нашего исследования мы опирались на лексикогра-
фические результаты языковых сообществ пуристической направленности.

Summary. In the modern world, the language situation demonstrates the ambiguous attitude of linguistic 
scientists, as well as the native speakers, to the process of active borrowing of English words, so it becomes 
necessary to study the consequences of these processes in modern languages and language communities. One of 
them is linguistic purism, as a response to the widespread use of English words. This article describes the stages 
in the formation of language purism in Germany and the linguistic ways of its functioning. In the course of our 
research, we relied on lexicographic results of linguistic communities of purist orientation.

Түйін. Бүгінгі әлемдік тілдік ахуал ағылшын сөздер белсенді кірме процесіне тіл ғалымдар, және тіл-
дің өздерінің екі жақты мінез көрсетеді, сондықтан қазіргі заманғы тілдері мен тілдік қауымдастықтар 
осы процестердің әсер зерделеу қажет. Олардың бірі англицизмдерінің кеңінен пайдалану жауап ретінде 
лингвистикалық пуризм болып табылады. Бұл мақалада неміс тілінің лингвистикалық пуризм және оның 
жұмыс істеуі әдістері қалыптасу кезеңдерін сипаттайды. Зерттеу барысында біз лингвистикалық пу-
ристік қоғамдардың лексикографиялық нәтижелеріне сүйендік.

В современном обществе процессы языковой интеграции набирают темп, выражаясь в заимствованиях 
и гибридных образованиях, однако данная ситуация вызывает противодействие. Языковая дифференциа-
ция выражается в языковом пуризме и языковой политике. Формирование и функционирование немецкого 
языка является основой целью существования языковой политики Германии. В круг задач языковой поли-
тики входит подготовка нормативных словарей и справочников, стандартизация языка и изучение совре-
менного состояния языка, все это направлено на исключение вариативности и иноязычных вкраплений в 
немецком языке и сохранение традиционного «облика» немецкого языка. Одной из актуальных лингви-
стических проблем, стоящих перед современными учеными – борьба за уникальность и самобытность 
немецкого языка и защита родного языка от интервенции иностранных слов.

В современной Германии сложилась уникальная языковая ситуация (языковая ситуация – совокупность 
форм существования языка или нескольких языков, в их территориально-социальном взаимоотношении 
и функциональном взаимодействии в границах определенных географических регионов и политических 
союзов), язык титульной нации функционирует в равной степени с английским языком, языком междуна-
родного общения. Ежедневно растет роль английского языка во внутренней  жизни страны, английский 
язык используется как в качестве языка делового общения, так и во многих немецких семьях.

Как свидетельствует история немецкого языка показывает, что немецкий язык всегда был открыт для 
иностранных заимствований из других индоевропейских языков, ученые указывают на «волны заимствова-
ний» [1], начавшихся еще в дописьменный период (заимствования из латинского, греческого, французско-
го, английского языков). Однако, засилье иностранных заимствований стало причиной образования языко-
вых сообществ, первым из которых стало «Плодоносящее общество или Орден пальмы» (Fruchtbringende 
Gesellschaft oder Palmenorden). Представители данных сообществ занимались вопросами словотворчества, 
создавали словари и грамматики. Весомое влияние на развитие и нормализацию немецкого языка ока-
зал труд А.К. Аделунга Grammatisch-kritisches Wörterbucher hochdeutschen Mundart, написанный в 18 веке. 
Особое внимание вопросам стандартизации немецкого языка и его защите от иностранного влияния уделял 
инициатор «Первой орфографической конференции»  в 1876 году О. фон Бисмарк. В 1879 году был опу-
бликован труд К.Дудена Vollständige Orthographische Wörtebuch der deutschen Sprache с общими правилами 
грамматики и орфографии на территории Пруссии и Баварии [2].

 Что касается заимствований из английского языка П. Поленц выделяет две основные «волны» заим-
ствований: 1) период индустриальной революции конец 19- начало 20вв., ; 2) период с конца Второй Ми-
ровой войны до наших дней.

После Второй Мировой войны наступает период, связанный с экспансией английского языка почти во 
все мировые языки и языковые уровни. Современный пуризм предполагает предотвращение чрезмерного 
и неправильного употребления английских слов и разумное использование неологизмов английского про-
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исхождения. Современное пуристическое движение характеризуется объединением пуристов в языковые 
кружки и сообщества, на территории немецкоязычных стран существует более 20 языковых объединений. 
Популярными и влиятельными среди которых является «Общество немецкого языка» (Verein für deutsche 
Sprache, www.vds-ev.de), существующее с 1997 и  насчитывающее около 25 000 членов (Вильс В., Глюк Х., 
Кноп У., Крэмер В., Сик Б., Фольмер А. и другие) с центром в Дортмунде; а также «Общество немецкого 
языка» (Gesellschaft für deutsche Spracheб  www.gfds.de) существующее с 1947года в состав которого входят 
Бэр Й.А., Вайсгербер Л., Вахлер М., Кунч Л., Фёрстер У., Хенсен В., Хоберг Р., Хоттенротт А., Штаве Й. и 
другие с центром в Визбадене.

В начале 20 века чрезмерное и неоправданное использование англицизмов в немецком языке вызывало 
беспокойство лингвистов и социальных деятелей. Несмотря на то, что немецкий язык остается официаль-
ным языком администрации и образования,  его статус не зафиксирован в законодательстве ФРГ, однако 
немецкий язык является языком делопроизводства. «У частных компаний нет препятствий для внедрения 
английского языка в качестве языка переписки и ведения бизнеса. Немецкий язык вытеснен в сферу семей-
ного общения и официального делопроизводства, что не может не сказаться на его лексическом составе» 
[3].

За чистоту немецкого языка помимо лингвистов выступают и жители Германии, например, в 2010 году 
жители Германии собрали более 45 000 подписей в защиту немецкого языка и закрепления его статуса в 
Конституции, что предполагает «признание» немецкого языка и ответственность государства за его даль-
нейшее развитие.

Однако быстрые темпы развития общества в Западной Европе способствуют «неэффективной» работе 
языковой политики в Германии, сокращается период адаптации иноязычной лексики в немецком языке, в 
связи с чем внутренние механизмы немецкого языка перестали играть ключевую роль в «трансформации» 
заимствованного материала в языковой состав принимающего языка, например, der Sit-up, das Small-talk, 
der Stand-up-Comedian.

За все время существования языкового пуризма в Германии современная пуристическая деятельность 
может быть охарактеризована как наиболее эффективная, в рамках данной деятельности проводятся еже-
годные конференции, лекции и семинары по проблемам германистики и немецкого языка в целом (Deutsche 
Gesellschaft für Sprachwissenschaft), также проводятся конкурсы неудачных употреблений англицизмов в 
СМИ (Sprachhunzer des Monats/ Jahres, Kulturpreis Deutsche Sprache). Языковые сообщества издают жур-
налы и газеты (ежеквартальная газета «Vereinszeitung Sprachnachricten») с тиражом в 30 000 экземпляров, 
в которых описываются последние новости и достижения немецких лингвистов в сохранении и развитии 
немецкого языка, также выпускаются словари английских заимствований в современном немецком языке 
с потенциальными исконными эквивалентами («Wörterbuch überflüssiger Anglizismen» словарь излишних 
англицизмов, под редакцией Р.Погарелла, М. Шредера). Немецкие эквиваленты, предлагаемые в данных 
словарях, постепенно входят в употребление вместе с английским синонимом, например, Gehirnwäsche, 
используется вместо Brainwashing –«промывание мозгов», но существуют и те слова, которые не вошли 
в язык, например, Werbeunterhaltung, Spaßwerbung вместо advertainment – «развлекательная реклама». А 
также возможны оба варианта употребления, например, E-Post, E-mil («elektronische Mittelung» употребля-
ются в одинаковой степени с E-Mail – «электронная почта»).

Для создания немецких эквивалентов для английских заимствований используются различные спосо-
бы. Один из них является трансноминация. Как считает Е.В.Розен, «некоторые новые слова обозначают 
предметы и явления, за которыми уже закреплены были определенные наименования», данные новообра-
зования она предлагает назвать трансноминациями. Многие трансноминации возникают по мотивам соци-
ального такта, моды или престижа, из стремления завуалировать неприятные социальные факты, скрыть 
пороки общества, [4] а также, учитывая стремительные процессы заимствования, трансноминации воз-
никают для замены английских эквивалентов.Например, вместо англицизма «action film» довольно часто 
используется его немецкий эквивалент «Reißer». Также существуют возможные эквиваленты для послед-
них достижений техники, для обозначения iPhone  предлагается такая трансноминация – Schlaufon (досл. 
«умный телефон»), а для iPad  -Brettrechner (досл. «панельный компьютер»).

Как предполагает В.И. Заботкина [5], трансноминации сочетают новизну формы слова со значением, 
передававшимся ранее другой формой. они существуют чтобы дать более эмоциональное наименование 
предмету, имеющему нейтральное название. Однако, для многих современных языков это способов для 
решения проблемы нормализации языка и сохранения его уникальности. В процессе трансноминации воз-
никают такие варианты selfie и его немецкие варианты Selbstie, Selbsfoto, которые также часто употре-
бляются в речи молодых людей, как и производные от данного слова selfie-stick, selfie-stab, selfie-stange и 
Vollpfosten-Antenne (монопод).

Наравне с лексическими инновациями существуют и семантические инновации (переосмысление, но-
вое значение обозначается формой, уже имевшейся в языке). Особенностью современных языков является 
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то, что многие слова общенародного языка, диалектизмы, архаизмы и элементы экспрессивной лексики 
претерпевают интенсивную специализацию и переходят в разряд нейтральной лексики. Среди методов 
формирования современных семантических инноваций находятся семантическая индукция, расширение и 
сужение значения и метафоризация.

В процессе семантического расширения такое слово как der Rechner (вычислительная машина, каль-
кулятор) со временем добавляет еще одно значение «компьютер». Опираясь на это значение, возникают 
производные от данного слова Mobilrechner (вместо iPad), Klapprechner (вместо laptop), Leichtrechner, 
Kompaktrechner (вместо netbook), Handrechner, (mobiler) Kleinstrechner (вместо palmtop), Arbeitsplatzrechner 
(вместо PC), Flachrechner, Tablettrechner (вместо Tablet-PC), которые могут также использоваться в качестве 
немецких эквивалентов для приведенных выше англицизмов. В связи с развитием современных техноло-
гий стало популярным использования английского слова application и его сокращенной формы-суффиксои-
да -app (приложение) для различных мобильных программ, вместе с данной номинацией в немецком языке 
употребляется слово Anwendung, первоначально имеющее значение «применение, употребление», однако 
в процессе семантического расширения, данное слово используется как эквивалент, а также как состав-
ная часть композит в случаях с использованием аффиксоида –app: kleines Anwendungsprogramm (вместо 
Applet), Video-Konferenz-Anwendung (вместо e-meeting-app).

Также популярными стали семантические неологизмы производные от слова Netz («сеть, невод»), 
добавляя значение «всемирной сети», отсюда возникают Netznachrichten (Netnews), Netzeinkäufer (Net 
shopper), Netzgeplauder, Netzgespräch (net talk), Netzbetreuung (net work) при калькированном перево-
де, а также Netznutzer (onliner), Netzmakler (online broker), Netzplauderei (online chat), Netzdienst (online 
service), Netzladen, Netzwarenhaus (online shopping), Netztagebuch (online blog), Netzkamera (web camera), 
Netzgesellschaft (webciety), Weltnetznutzer (web surfer), (netz)schwatzen (chatten).

Среди основных процессов создания семантических инноваций, Е.С.Копорская [6] выделяет семан-
тическую индукцию, как процесс переосмысления слов и семантических преобразований под влиянием 
иноязычной лексики. Так, в сфере информационных технологий в процессе семантической индукции воз-
никают семантические инновации, например, сообщения в социальной сети Twitter называются Blitzblog, 
Kurzblog, глагол tweeten/ twittern  может быть заменен глаголами zwitschern (досл.чирикать, щебетать) или 
blitzbloggen, follow заменен на глагол folgen, хотя для производного follower (последователь) существует 
эквивалент Twitter-Leser, а популярный на сегодняшний день глагол like (нравится) может быть заменен 
целой синтаксической структурой Gefällt mir.

В подобных случаях происходит неточный перевод, для обозначения иноязычной лексемы подбирается 
один из семантических вариантов слова [7], как например, слово Stichwort в значении «ключевое слово», 
«заглавное слово» может использоваться как эквивалент для иностранного заимствования Hashtag «клю-
чевое слово сообщения, используемое в микроблогах и социальных сетях для облегчения поиска по теме и 
содержанию вместе с символом #». Однако, вместо производного иностранного  слова hashtag-battle (досл. 
борьба хештегов) используется эквивалент Rautenwort-Welle (досл. волна слов с решеткой).

Также в современной Интернет-коммуникации стало популярным использование эмотиконов и раз-
личных символов из программы emoji, и его немецкий эквивалент Bildschriftzeichen, который употребля-
ется вместе с англицизмом. Для современных молодых людей уже привычным стало встречать иностран-
ные слова, обозначающие детали одежды, например hoodie, однако, встречаются и немецкий эквивалент 
Kapuzenpullover (досл. кофта с капюшоном).   Семантическая индукция – закономерное явление при би-
лингвизме в зонах параллельного существования разных языков.

В условиях языковой дифференциации методы замены иностранных или интернациональных слов 
представляют собой калькированный перевод и сложение слов. При калькировании заимствуется значение 
иноязычной единицы и принцип ее организации, но не ее форма; происходит имитация иноязычной еди-
ницы с помощью ресурсов языка реципиента. Например, Veranstaltungsorganisator (Veranstaltung – событие, 
Organisator – распорядитель) – словообразовательная калька воспроизводящая значение и структуру ан-
глийского слова event-manager; популярные недорогие авиалинии называются low-cost airline имеют каль-
кированное название Billigfluglinie (Billig – недорогой, дешевый; fluglinie – авиалиния), а в социальных 
сетях вместо dislikes используется калька Abneigungen (досл. неприязнь, нелюбовь). 

Наравне с калькированным переводом  можно встретить слова образованные с помощью сложения 
слов языка –реципиента на основе значения заимствованного слова, например, memory-stick -  Speicherstift 
(досл. Speicher – склад, амбар; Stift – штифт, карандаш); zombie – Untoter (досл. немертвец), Scheintoter 
(досл. фиктивный мертвец), hoodie – Kapuzenpullover (досл. свитер с капюшоном).

Активная пуристическая позиция носителей немецкого языка, тем не менее, подвергается жесткой кри-
тике в СМИ, из-за медлительности в отстаивании интересов  родного языка. Многие из приведенных выше 
лингвистических организаций не являются правительственными, в сравнении с языковой политикой фран-
цузского или русского языков, во Франции были приняты  «Закон об употреблении французского языка» 
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(1975) и «Новый закон об употреблении французского языка»  или «Закон Тубона» (1994), в которых про-
писано обязательное употребление французского языка во многих сферах жизни, особенно в СМИ [8.9]. 
За соблюдением этих законов следит Совет по вопросам французского языка. В России действует Феде-
ральная Целевая Программа «Русский язык» на 2006-2010 и Совет по русскому языку при Правительстве 
Российской Федерации, нацеленный на сохранение чистоты русского языка[10].

Современная ситуация в мире демонстрирует неоднозначное отношение ученых-лингвистов, а также 
самих носителей языка к процессу активного заимствования английских слов: некоторые противостоят 
заимствованиям и стремятся заменить все иностранные слова исконными синонимами, игнорируя органи-
зации (в том числе представителей СМИ), чрезмерно употребляющие англицизмы, в то время как другие 
утверждают, что язык, как живой организм, способен сам отвергать ненужные заимствования, поэтому нет 
необходимости прибегать к созданию искусственных эквивалентов. Многие лингвисты выступают против 
повального «искусственного насаждения»  исконных замен для иностранных и интернациональных слов.
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REASONS OF MAKING PHONETIC MISTAKES AND TECHNIQUES 
OF CORRECTING THEM

Түйін: Бұл мақалада  ағылшын тілі сабағында жіберілетін фонетикалық қателер және  оларды жою 
жолдары қарастырылады.

Резюме: В этой статье рассматриваются  причины фонетических ошибок на уроках английского язы-
ка и их пути исправления.

Summary: This article deals with the phonetic errors facing at the English lessons and ways of  resolving  
them.

The problem of teaching pronunciation of English is one of the most important problems in the methodology of 
teaching English. Learning the correct English pronunciation is extremely difficult. Without a correctly pronounced 
pronunciation, the communicative function of the lan-guage is not possible. At the initial stage it is necessary to 
teach children to pronounce sounds as English speakers do. Learning phonetics as a productive process requires 
the student to know the structure of the speech apparatus, which is a complex methodological task, because at this 
stage this information is the most difficult for students and requires a lot of time and effort both from the teacher 
and students. Nevertheless, this time and effort pays off if students master this skill at the initial stage on a strictly 
worked out minimal material that provides a motivational level and a reliable basis for the formation of other 
speech activity.

But the problem of many learners is that they are afraid to speak English, since they allow pronunciation errors.
There are several reasons Pronunciation
• Confusion in the pronunciation of short and long vowel sounds.
• Problems in the pronunciation of diphthongs (for example, their replacement with conventional vowel sounds).
• The pronunciation of the "th" combination. Often, it is pronounced as a Kazakh "z" or "c", which leads to the 

appearance of an ugly accent. Surprisingly, some English language learners find it inconvenient to pronounce this 
letter combination correctly.

• Erroneous accentuation. This problem often appears in the case when it comes to polysyllabic words. Also it is 
worth considering that with the same spelling, the word can belong to different parts of speech. His pronunciation 
can vary significantly from this (as in the words progress, pro-test, export, etc.).

• Problems with correct intonation. This is especially reflected in tag-questions.
Thus, problems with the correct pronunciation of the English language are largely due to the fact that the 

student is guided by his or her native language [1, 45].
English pronunciation is one of the most difficult moments in learning English, which in most cases we simply 

ignore, and whose importance we often put on the last place. As a result, we speak English with a strong Kazakh 
pronunciation, and our English-speaking partner finds it hard to figure out what we all wanted to say. The differences 
between writing and pronunciation of English words lead to confusion. The way an English word is pronounced 
often does not corre-spond to how it is spelled. Despite the fact that there are only 26 letters in the English alphabet, 
there are almost twice as many sounds in the English language. Some English words have the same spelling, but 
they are pronounced differently depending on the context, and some words can be uttered in exactly the same 
way, but they have completely different meanings and are written in different ways. Moreover, writing an English 
word does not tell you how this word should be pronounced. For many English words, you just need to know how 
this word is spelled and pronounced. Although there are certain rules of reading in English, there are much more 
ex-ceptions to them. That's why in dictionaries to every English word there is always a transcription that tries to 
indicate how this word is pronounced [2, 49].

  The main thing is that the student, entering into communication in English, does not feel fear for the mistake 
and aspires by all available means at his disposal to realize this or that com-municative intention. According to A. 
P. Starkov wrote: "mistakes are a means and a condition for successfully mastering communicative competence; 
their presence does not indicate a failure, on the contrary, they show that the learning process is normal and the 
students take an active part in it [3, 73]."

Some typical pronunciation errors allowed by students in teaching pronunciation of Eng-lish consonants:
1. One of the typical mistakes of students is a weak, relaxed pronunciation, in which the articu-lating organ is 

not given strong muscular tension under the influence of the national way, for a tense, more energetic pronunciation 
is the hallmark of the phonetic system of the English lan-guage. Russian speech is characterized by the general 
muscular non-tension of the speech appa-ratus, therefore, to rebuild the articulatory base of pupils when learning 
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English pronunciation, it is necessary to develop the muscular tension of the speech apparatus and, first of all, 
the lips, tongue and palatal curtain, for which it is necessary to conduct a series of exercises called articu-lation 
gymnastics. It should be especially hard to develop with sluggish, careless, fuzzy articula-tion speaking through 
the teeth.

2. Another typical mistake of students is the replacement of alveolar dental with dental. To pre-vent this error, 
you need to know, first, where the alveoli are located. This can be easily seen with the help of two mirrors: one 
we put in the mouth on the lower teeth, in the second we look at the reflection of the first mirror; it is necessary to 
remember that only the tip of the tongue is con-nected with the alveoli, because under the influence of the native 
language the pupils close the front part of the tongue and thus increase the area of closure, turning the alveolar 
sounds into af-fricates [4,522].

It's easy to see in the mirror as the front part of the tongue's back presses against the upper teeth, and the tip 
hangs, whereas when you pronounce English, the tip of the tongue is not visi-ble.

Therefore, it is necessary to conduct a set of training exercises, without which an articulatory skill can not be 
acquired.

Answer the following questions of the type:
 Is this a table or a desk?
 Is that a bed or a desk?
At  this stage, the importance of error correction.
The teacher should point to cases where alveolar sounds become dental under the influ-ence of interdental 

sounds. This feature is easily digested if it is indicated in time. 
To compare the unexpressed and aspirated pronunciation of stop blasting [p, t, k], read the fol-lowing words: 

package, cake, Pasha, there; first as usual in Russian, and then with aspiration, as in English, to better grasp the 
difference by ear. This type of work greatly accelerates the process of setting the aspirated pronunciation [p], [t], 
[k] in students.

Assimilating the aspirated pronunciation of consonants [p, t, k] should be indicated in the posi-tion where 
these consonants are pronounced with minimal aspiration or completely without it be-fore short vowels and after 
a gap [s]. Since in such cases we pronounce them in the same way as in the Kazakh language, that is, starting the 
pronunciation of sonorous voices during the explo-sion of the consonant.

Any means of communication in the first year, including pronunciation, lie the principles of communicative 
orientation and conscious mastery of the language. When teaching  it is im-portant for the teacher to take into 
account three factors:

1. Since the language is acquired as a means of communication, work on pronunciation is subor-dinated to 
the process of mastering children by speech skills and skills. In other words, the for-mation of auditory and 
articulatory skills is carried out on those words and patterns of communi-cation that children learn to use in speech 
at the moment. So, if in the lesson the children have to learn the verbs of the jump, swim, walk movement, then the 
training in pronouncing the sounds [w], [d], [u], etc. is necessary[5,189].

The sequence of work on phonetic means of communication is determined by those speech units that children 
use to communicate and interact from lesson to lesson.

 2. The conscious mastery of pronunciation is based on the characteristics of the sound composi-tion of the 
English language, taking into account the native (in this case Kazakh) language:

 - Sounds identical in English and Kazakh, for example [m, b, s, z], do not require special training (children 
master them by transferring);

 - sounds somewhat different from those in Kazakh, such as [t, n, d, e, p, k], require correction (children need 
to show how they differ and how they need to be pronounced to speak like real English boys and girls);

-the third group of sounds to which the sounds [w, h, ð, ә, ǽ, ŋ, r] do not occur in the native lan-guage, also 
require an explanation of the articulation.

The conscious orientation of children in the pronunciation means of communication will not be complete 
unless we teach them to distinguish by ear the difference in sounds: [i: -I], [u: -u], [ð-d], [ǽ -e], [ but: - Λ], [e - I], 
[n - ŋ], [ð -z].

      The sense of the distinctive role of sounds should also be given special attention. In order to teach children 
good pronunciation in English, it is necessary to strive to ensure that from the first lessons and throughout the 
initial course, pronunciation is always in the center of the teacher's attention: it is necessary to provide children 
with a good training in perception and pronunciation of sounds.

Basic methods of pronunciation
Examples of phonetic mistakes:
Debt -debt  -‘det
Subtle-sabtl-sә-tl
Climb-klaimb-‘klaim
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Thumb-thamb-‘thәm
Sword-svor-‘sord
Develop-‘de-ve-lop-Di-’vel-әp
Quote-kuot-‘kwot
Schedule-skedl-‘ske-jool,she-jool
Infamous-In-feims-‘in-fә-mәs
Elite-i-lait-i-’leet
Entered-entered-entәd
Opened-opened-‘әupnd
Knife-knaif-naif
Happy-hәеppi-‘hәepi
Put-pat-put
a) When learners get acquainted with the definite article “the”, we teach them to distinguish the sounds [ð] and 

[z] by ear.
 Teacher: To a cheerful tongue mosquitoes fly into the window and buzz
[z - z - z] then it closes the window. Sometimes a familiar bee comes to him. She hums like this: [ð - ð - ð]. 
These exercises are very effective for the formation in children of the ability of meaning, and therefore, for the 

development of speech hearing, which, as is known, is one of the basic mecha-nisms of listening.
2) The exercises below that teach children phonetic analysis of words are at the same time a very good 

preparation for reading. 
Training of children in pronunciation can be supplemented by interesting exercises at the discretion of the 

teacher. The basis of such exercises is the reception of conscious imitations ("im-itation of an English parrot"), 
staging an English accent on Kazakh-language material. It allows you to achieve automaticity in pronouncing 
the sounds of the second group, make sure that sounds, etc., are always English. For example, children imitate 
the English parrot, who utters Ka-zakh words and whole phrases with English sounds. For example: [d] - dауыс, 
dүкен, Dайын, dомбыrа dәrігеr. 

[r]: rахмет, rас, rайхан rенжіме, баrу кеrек.
This technique can also be used for working out the sounds of the third group.
Difficult sounds-th
Practice with minimal pairs
think - sink 
thank - sank
mouth - mouse
faith – face 
these - seas  sees - seize
that - sat
 [θ]: θамса on θanks, θыпайы, θағыныш.
 [ð]: in the yard the corks were piled up, the ðина was repaired.
In addition, the material for working on phonetic means of communication is contained in rhyme and songs.
To master the pronunciation of words, exercises in the form of charging are effective. Let us give some examples.
Words: read, draw, can, write.
Teacher: Your jolly English tongue decided to travel by car. He warmed up the motor for a long time: [r-r-ri: 

-ri: d]. Then he finally went: [dr - dr -drɔ:]. But the road passed the cat: [ǽ - ǽ - k ǽ t]. Ox how hard it was to start 
the car again! The motor worked intermittently. [t - d - t - ri: d - raIt, ri: d - raIt]. The motor started working, and 
Mr. Tongue noel: [dr-dr-drɔ:].

The exercises and methods of instruction considered in this paper provide junior students, as the practice of 
experimental learning shows, a decent approximated pronunciation, that is, the pro-nunciation that is necessary for 
communication to take place.

To sum up, we can point out some causes of making phonetic mistakes in learning English:
Reasons of making phonetic mistakes in learning English:
1. Influence of their mother tongue
2. Confusing with mother tongue structure
3. Influence of dialects
4. Problems of perceiving sounds
5. People who have articulatory problems
6. Words which are rarely used.
7.English is not their mothertongue
Ways of eliminating phonetic errors:
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1. To know the articulatory profile of sounds, perform exercises on onomatopoeia, fix the correct pronunciation 
of sounds in words, phrases, sentences;

2. Develop the articulatory apparatus:
- Perform phonetic gymnastics every day using a mirror;
- Pronounce tongue twisters and verses with sounds causing the greatest difficulties.
3. Use phonetic simulators (for example, an audio-visual course for students of English "Profes-sor Higgins: 

English without an accent!");
For example, Rain in Spain mainly comes in a vain.
4. More listening to English speech: listen to songs, audio-books and watch movies.
5. Doing different kind of phonetic exercises:
Exercises can be performed only by ear or by using a graphic support (printed text). As an exam-ple of the first 

exercises, the following tasks can be cited:
-Listen to a number of sounds / words, raise your hand (signal card, clap your hands) when you hear the sound 

[æ];
Listening to a number of sounds; give a signal when you hear a sound.
[a: -I-u: -e-Ο-I: -e-æ]
-Determine how many times in the phrase met the sound [z].
               He is as clever as his father is
-Listen to the suggestions, raise your hand when you hear an interrogative (narrative, imperative, etc.) sentence;
I do know him!
 Do you really know her?
 Learn the rule!
 You want to eat?
-From each pair of words, emphasize what the teacher / speaker says.
     Stay- stayed   beg-begged
     Rate-rated      skim-skimmed
-Pronounce the words, paying attention to the longitude / shortness of the sounds
 Barn- bun                                card- cud
Darn- done                              bard- bud
To prevent errors in articulation [t], [d], special exercises for the language are suggested:
a) find the most convex part of the alveoli with the tip of the tongue, make multiple movements from the upper 

teeth to the alveoli and back;
b) pronounce English [t], [d] in the beginning: ten, table, take, tall, teach, dance, dark, day, deal, dinner;
c) pronounce [t], [d] in the middle of the chains: at, add, actor; got, active, and, bad, bed, child, cut, flat, good;
d) consolidate the skill of articulation [t], [d] in the process of reading the coherent text and the abundant use 

of these sounds in oral speech.
 3. Another common error of students is the pronouncing of blind stoppers [p], [t], [k] without aspiration, which 

can be corrected in the following ways:
1) Bring the palm to your lips at a distance of 5-6 cm and say, for example: [pen], [ten], [keik], alternately 

articulating [p], [t], [k] then aspirated, then without him. If the articulation is correct, then in the palm of your hand 
you should feel a weak stream of air as you exhale.

2) Put a few pieces of paper on the palm, put the palm to your lips at a distance of 5-6 cm and say [p] in words: 
[pen], [ten], [keik] aspirated. From exhalation, pieces of paper should flow from the palm of your hand.

3) To bring a lit match to your lips and say Kazakh (n) with the flame nothing will happen, but it will go out if 
you say English [p].

Ways to correct students’ errors:
1. We can correct students errors while they are mistaken
2. Teacher should not correct several times because it can influence to students’ interest 
3. To give exercises like “correct mistakes, find errors from the sentence below” 
4. Comparing with daily experiments.
5. While teaching new words we should mention right pronunciation.
6. To praise students’ works to appreciate.
7. Use words such as “Right you are”,” how clever you are”.
8.Not to shout, avoid using bad compliments.
  To sum up, we found out reasons of making phonetic mistakes in learning English:
- Influence of their mother tongue.
- Problems of perceiving sounds
- Those that have articulatory problems



384

- Words which are rarely used.
Ways of eliminating phonetic errors:
- To know the articulatory profile of sounds, perform exercises on onomatopoeia, fix the correct pronunciation 

of sounds in words, phrases, sentences;
- Perform phonetic gymnastics every day using a mirror;
- Pronounce tongue twisters and verses with sounds causing the greatest difficulties.
-Use phonetic simulators (for example, an audio-visual course for students of English);
-More listening to English speech: listen to songs, audio-books and watch movies.
-Doing different kind of phonetic exercises.
It would be great if a teacher helps you to overcome these difficulties. It is possible to cope with the problems 

independently, but this process will take a little longer.
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ҚАЗАҚ ЖӘНЕ ШЕТЕЛ ӘДЕБИЕТІНДЕГІ «ҚАСҚЫР» ОБРАЗЫ

Түйін: Бүкіл адамзат баласының әдебиетке деген құштарлығы олардың жан дүниесінің рухани азығы. 
Бұл жұмыста қаралатын басты мәселе қазақ және шетел әдебиетінің жыртқыш аңның ортақ психо-
логиясын қарастыру.Қасқыр бейнесі адамның нәпсісі мен хайуандық,жыртқыштық болмысын меңзейді.
Қасқырдың шығарма кейіпкері ретіндегі реалистік бейнеленуі,образының ашылуы автордың қазақ әдеби-
етіндегі тың жаңалығы,батыс дәстүрінен алған нәпсілік табиғатын,мейлінше ашуға мүмкіндік береді.

Резюме: Увлеченность литературой всего человечества является духовгой пищей души.Рассматрива-
емый основной вопрос в этой работе-общая психология хищных животных в казакхской и мировой лите-
ратуре.Образ волка как персонажа литературного пройзведения изображает реалистическую картину 
и новшество в казакхской литературе во всей красе показывает натуру вожделения взятый из западной 
литературы.

Summary: The enthusiasm for the literature of all mankind is the spiritual food of the soul.The main issue 
in this thesis is the general psychology of predatory animals in Kazakh and world literature .The image of the 
wolf bears the power of lust,cruelty and predatory nature.The image of the wolf as a character of a literary work 
depicsts a realistic picture and innovation in Kazakh literature in all its glory shows the nature of lust takenfrom 
Wistern literature.

Кілт сөздер: «Қасқыр образы», табиғат,әдебиет,философия, Көксерек.
Ключевые слова: «Образ волка»,природа, литература, философия, Коксерек.
Keywords:  Image of a wolf, nature, literature, philosophy, Кокserek.

«Қасқыр» сөзінің этимологиясына назар аударар болсақ, Құмарұлы Ясин: "Қасқырды парсы «горг», 
тәжік «гұрг», түркімен «гұрт», түрік «күрт», қазақ эпостарында «құрт» делінуінен, «қас+горг» → 
«қас+құрт» → «қас+қыр» барлығын бір нәрсе екенін білеміз. Яғни бөрі екіге бөлінген: бірі, киелісі - құс 
бөрі, аспан бөрісі, қанатты бөрі, ұшатын бөрі, көк бөрі - «грифон» (горг пәррән, (горг перендэ); енді бірі 
«насыз бөрі» (қас бөрі), ол - «қас+құрт» → қасқыр. «Қазығұрт» тауының атында ғалымдар бөріге байланы-
стырады. Бәлкім Қазықұрт пен қасқыр бір сөз болар» деп топшылайды. 

Көк бөрі (қасқыр) тотемі туралы профессор Г. Рысбаева  «Біздің таң- бамыз береке болсын, ұраны-
мыз көк бөрі болсын!» сөйлемінде «таңбамыз береке болсын» сөз тіркесі арқылы түркі халықтары әуел 
бастан-ақ, ынтымаққа, бірлікке, достыққа құштар халық екенін танытқан. «Ұранымыз көк бөрі болсын!» 
сөз тіркесі арқылы көк бөрідей қайратты, қайсар, батыл болуға шақыратындығы, оны ұран дәрежесіне 
дейін көтерілуімен бай- ланысты түсіндіруге болады» дейді  (296 ҚазҰУ хабаршысы. Филология сериясы. 
№1(135).2012)

Көк бөріге (қасқырға) байланысты мақал-мәтелдер де, діни наным-сенімдер де, ырым- дар да түркі ха-
лықтарының арасында кездеседі. «Қойдың иесі болса, бөрінің тәңірі бар» немесе «Иттің иесі болса, бөрінің 
тәңірі бар» деген мақал қырғыз халқында: «Малдың иесі болса, бөрінің тәңірі бар», ал орыс халқында «У 
собаки есть хозяинь, а у волка есть бог» деген түрде беріледі. Бөрі – Тәңірдің иті, сондықтан да ел ара-
сында қоралы қойға қасқыр шапса, «Көк бөрінің аузы тиді, көк тәңірі қолдайды, мал өсіп, жаман болады» 
деп жорыған. Қазақ халқы «Елді жерде ұры бар, таулы жерде бөрі бар», «Бөрі қыр асқанша», «Далада бөрі 
ұлыса, үйдегі иттің іші ашиды» деп бөріні даламен, тау-таспен байланыстырады. Ал, араб мақалында «Ит 
үрсе қалма, елге апарар, бөрі ұлыса барма, шөлге апарар» деп келеді. Бөрінің ұлығанын жаман ырым санап, 
бармау керектігін айтады. Монғолия қазақтары қасқырды көп атып, көшігін алуды жаман ырымға санап, 
олай етуге шек қояды. «Қасқыр қайтсе бір соқпай кетпейді» – деп қорқады [3.Кәмалашұлы Б. Монғолия 
қазақтарының аңшылық дәстәрі. Канд. дисс.. –А., 1993. 68-б. 68 б.].

Қасқырдың ерекшелігі. Ол апанын суға екі-үш шақырым жерден қазады.   Маңайындағы он шақты 
шақырым көлеміндегі отарға тимейді. Сексеуілі қалың, құмы майда жер -қасқырлар мекені. Күшіктейтін  
жері де сол. Қасқырдың тағы бір ерекшелігі - бір ізі бір ізін басады. Бес қасқыр бір ізбен жүреді. 

Қасқырды биологиялық тұрғыдан талдау. 
«Қасқырлар – иттер тұқымдасының ең үлкен мүшелері. Олар шибөрілер мен үй иттеріне өте жақын. 

Алайда олар шибөрілермен және үй иттерімен салыстырғанда үлкенірек. Жақтары күшті, аяқтары мықты 
болып келеді және үлпілдек жүнді құйрығы бар. Кезінде Солтүстік жарты шарда көп болған. Қазіргі кезде 
Солтүстік Америка, Еуропа және Азияның кейбір аймақтарында ғана кездеседі» деп мәлімет келтірсе, Қа-
зақстандағы қасқырлар туралы «Қазақстанда қасқырлар шөлейт жерлерді, далалы және таулы аймақтарды 
мекендейді. Елімізде қасқырдың төрт түрі кездеседі: Солтүстік қасқыры – қасқырлардың ішіндегі ең ірісі. 
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Оның ересегінің салмағы – 80 кг. Дала қасқыры далалы жерлерде, ал салмағы 40 кг болатын шөлейт қасқы-
ры еліміздің оңтүстігі мен батысында кездеседі. Тау немесе тибет қасқыры таулы жерлерді мекендейді» 
Жануарлар әлемі. Энциклопедия/ Қазақ тіліне аударған Д. Әліпбаева. – Астана: «Фолиант» баспасы, 2014. 
– 160 б. – «Балалар энциклопедиясы» сериясы. [12 бет]делінген. 

Бұл тұқымдас өкілдері орташа көлемді жануарлар, аяқтары ұзын, саусақтарымен қозғалатын, ұзын 
тұмсықты, құйрығы әдетте үлпілдеген келеді. Алдыңғы аяқтарында 5 бармақ болса, артқысында 4 бар-
мақ болады. Тырнақтары мұқыл, созылмайды. Жыртқыш, ит тістері жақсы дамыған. Жерде тіршілік етеді. 
Етқоректілер болғанымен, өсімдіктерді азық етеді. Аяқтары табан, жартылай табан жүріске бейімделген, 
жақсы дамыған сүйектермен жабдықталған 4 немесе 5 саусақтары болады. Бұғанасы жоқ. Құйрығы әдетте 
ұзын (дене ұзындығының жартысы), өте сирек қысқа, артқы табанының ұзындығына тең. Денесі түкпен 
жабылған.Сезім ағзаларының ішіндегі иіс сезу, есту кең дамыса, көру әдетте нашар, түрлі түстерді көрмей-
ді. Көптеген жыртқыштар жылына 1 рет көбейеді, кейбіреулері күшіктерін 1 жылдан соң әкеледі.

Қасқырдың ішіндегі көк аспан түстес келетіндері мен ақ қасқырлар аса киелі хайуан болып есептеледі. 
Ежелгі Қытай жазбаларында елсізде қалған баланы бір қасқыр тауып алады да өз сүтімен асырайды.

Қасқыр - қайсар, аса сақ хайуан. Қайсарлығы оның кез келген айқаста жетістікке жеткенше не жеңіліп, 
демі үзілгенше шайқасуынан көрінеді. Қулығында асыра алады. Қауіп - қатерден сақтану үшін ұлиды. Ол 
өзінің маңдай терімен ұстаған олжасын ғана жейді. Қасқыр түнде де айналасындағы қозғалыстарды айқын 
көре алады, өйткені көзінде жарықты шағылыстыратын қабат болады.

Бір - біріне деген адалдығы қасқырдың басты ерекшелігі ретінде атауға болады. Олар жақсылықты 
түсініп, қайтарымы болған. Адам сияқты қайғырғанына куә болған.Қасқырлар туралы ырымдарда аз 
емес. Қасқырды өлтірген қаруды пайдаланбаған. Өлген қасқырдың бауырлары міндетті түрде кек алуға 
ұмтылған.

Әдеби шығармаларда қасқыр бейнесі көп кездеседі. Мысалға М. Әуезов «Көксерек» әңгімесінде 
қасқыр, табиғат, адам мәселесі сөз болады. Жаратылыстағы адам мен табиғат теңдігінің қатынас дәрежесі 
көрсетіледі. Адамдар табиғаттың өз заңдылығына қарсы шығып, қасқырлар мекенін ойрандап, оның күші-
гін енесінен айырып, ауыл тұтқыны етеді. Мұнда қасқырлардың адам үстемдігіне еш көнбейтіндігінің ең 
нанымды дәлелі Көксерек баланы жрып кетуінен айқын көрініс табады.

Ш. Мұртазаның «Ай мен Айша» романындағы «Жалаңаш қасқыр» үзіндіде ханның бағында жайылып 
жүрген семіз елікті жарып жеген арлан, әлгі мол етті сіңіріп, тарғыл жартастың астындағы үңгірде ұйықтап 
жатса керек. Не керек, бүкіл әлем жиналып, әлгі арланды тірідей ауылға алып келіп, ханның алдына тастай-
ды. Аяқтары қыл шылбырмен матаулы. Аузын да қайыспен құрсаулап тастапты. Тек ызадан от тұтанған 
көздері ғана аласұрады. Хан қасқырдың терісін тірідей сыпырыңдар,- деп бұйырады.Тірі қасқырға пышақ 
салып, терісін сыпырғанда әлгі арлан бір қыңқ етпеді. Тек шоқ көздерінен бірер тамшы жас шықса керек. 
Жанына жаман батса да артқы аяқтарымен шоқшиып отыра қалып, алдыңғы екі аяғымен жер тіреп, хан 
отырған таққа қарап қойып содан соң, қан толы көзін жұмып алып, тұмсығын көкке көтеріп, әй, бір ұлыды. 
Жалаңаш қасқыр жалаң еті дір - дір етіп, безгек қағып, көкке қарап зарлана ұлығанда, жұмулы көзден қан 
тамшылады. Патшаға да шүкіршілік, тәуба керек қой. Содан соң әлгі айбынды асқақ ханның билігі бешін-
ге, ақшамға қарай құлдырай береді.

Көкбөрі баласы ит сияқты адамға жарамсақтана алмайды. Ол үрмейді де, қыңсылап жыламайды да. 
Тек, көктегі Тәңірге ғана мұңын шағады, соған ғана бағынады. Әйтпесе, адамдар қасқырды асырап, қолға 
үйретпек боп талай әуреге түскен.

Ш. Айтматовың «Плаха» романы өз оқырмандарын ерекше кейіпкерлері және көрінісімен қызықтыр-
ды. Жазушы табиғат пен адам арасындағы қарым - қатынасқа көп көңіл бөледі.Бірінші желі - екі қасқыр - 
Акбар мен Тайшайнардың тағдыры. Ш. Айтматов өз шығармасын адамдар туралы емес, қасқырлар жөнін-
де бастауы. Адам тағдыры жануарлардың тағдырымен жиі қиылысады. Қасқырлар адамдардан кек ала 
бастайды. Оларға да адамдарға тән сезім мен уайым берілген.

Мұхтар Мағауин «Қасқыр – Бөрі» әңгімесі. Автор шағын ғана әңгімені төрт бөлімге бөліп берген.«Қа-
зақтың қасқыры бағзы заманда әлемдегі ең айбарлы аң болған»деп басталады. Түркілер өздерінің ата - тегі 
қасқыр деп санаған. Туға алтынмен әріптелген бөрінің басын бейнелеген.

Көк бөрі бейнесі әлем әдебиетінің інжу - маржаны «Қоқыт ата кітабында» да ұшырасады. Көк бөрі бей-
несі ауыз әдебиетінде хандар мен батырлардың ұлылығын, ерлігін суреттеу, бірде – бір теңестіріле көрсе-
тетін образ. Қазақ эпостарында көк бөрі ерлік пен батырлықтың баламасы ретінде алынған. Басқа да түркі 
халықтарының эпостарында қасқыр бейнесі көп кездеседі. Хақас халқының халық эпосы «Албынжида» 
Аққасқыр Албынжи батырдың басты көмекшісі қызметін атқарады. 

Қиял - ғажайып ертегілеріндегі қасқырлар басты кейіпкермен адамша сөйлесіп, достасып жүреді. 
Адамға жол көрсетіп, арман - мақсатына жетуіне көмектеседі.

Қорыта айтқанда, адам мен табиғат мәселесі әлем жазушыларының бәріне де ортақ тақырып. Ал қа-
зақ әдебиетінде «адам мен табиғат» арасындағы қарым-қатынасты бейнелеген шығармаларды айтқанда, 
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ұлы жазушы М.Әуезовті ауызға аламыз. Ал, «Ақ азудың» мотивы мен философиясы ашу үшін, алдымен 
шығарма авторының философиясына тереңірек үңілу қажет. Себебі, Джек Лондон дүниеге деген көзқара-
сы, философиясы және психологиясы ерекше тұлға. Джек Лондонды әлем әдебиетшілері мен зерттеушілер 
атақты екі шығармасымен: бірі – ер адамның ержүректілігі, мінезділігі туралы жазылған «Мексикандық» 
және екіншісі – осы біздің қарастырып отырған «Ақ азу» шығармасы арқылы философиясын тануға бо-
лады деп жоғарғы пікір білдірген болатын. Яғни, Джек Лондонның «Адам – Табиғат – Өркениет» деп 
аталатын өмірлік ұстанымының өзі автордың терең философиялы екендігін аңғартады. Жалпы жазушы-
ның аталған шығармаларды жазудағы басты мақсаты, идеясы – адам мен табиғат арасындағы гармонияны 
орнату. Қасқырдың көзімен оқырмандарға өмірді және өмірдегі болып жатқан құбылыстар: махаббатты, 
сатқындықты, жауыздықты, жақсылықты көрсетті. Осы арқылы қоғамды тәрбиеледі. Тіпті кейбір зерт-
теуші – ғалымдар шығарманы оқығандардың көбі өзін танып, өзгеге үлгі болды деп жоғары бағалады. 
Американ сыншысы Уотсон Джек Лондон туралы «Романы Джек Лондона. Переоценка» деген еңбегінде 
Лондонның философиясына ерекше мән беріп, адам мен табиғат арасындағы көрінбейтін қарым - қатынас 
және білінбейтін белгісіз сезімдер бар, ол гармонияға келіп ұласты деп жазады. Қазақ халқында қасқырдың 
образы қазақи дүниетаныммен, ұлттық көзқараспен танылады. Ал аударылған шет тілді шығармалар қан-
ша дегенмен, орыс халқының мәдениетіне, әлеміне сай аударылады. Сондықтан, осы мәселеде біржақты 
пікірдің қалыптаспағаны жөн

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі:

1 Марғұлан Ә. Ежелгі жыр-аңыздар. Алматы:Жазушы, 1985. 63-64б.
2 Байтұрсынов А. Бес томдық шығармалар жинағы.І том. –Алматы: «Алаш», 2003. -408б 
3 Ысмақова А. Шығармашылық психологиясы /Әдебиеттану. Терминдер сөздігі. Алматы: Ана тілі, 

1998. -384б
4 Ергөбеков Қ. С.Мұқановтың творчестволық лабораториясы.Алматы, 1995.-5-6б. 
5 Ысмақова А. Шығармашылық психологиясы /Әдебиеттану. Терминдер сөздігі. Алматы: Ана тілі, 

1998. -384б



388

I.I Sagdullaev
(PhD) Doctor, Senior Teacher of  International Kazakh-Turkish University 

named by Hodja Ahmet Yasawi

Laura Dosmirza
Master student of  International Kazakh-Turkish University named by Hodja Ahmet Yasawi

FОRMІNG АND USІNG SEСОNDАRY РАRTS ОF SENTENСES 
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Summary: Thе аіm оf this article  іs tо dеfіnе thе ресulіаrіtіеs оf seсоndаry раrts оf sentenсes іn Еnglіsh аnd 
Kаzаkh and tо mаkе соmраrаtіvе аnаlуsіs оf seсоndаry раrts оf sentenсes іn Еnglіsh аnd Kаzаkh. 

Key words: structure, meaning, word, verb, convenient, feature, affect.
Түйін: Бұл мақаланың мақсаты ағылшын және қазақ тілдерінде  сөйлемнің тұрлаусыз мүшелерінің  

ерекшеліктерін анықтау және оларға талдау жасау. 
Түйін сөздер: құрылымы, мағынасы, сөз, етістік, ыңғайлы,ерекшелігі, аффект. 
Резюме: Целью данной статьи является определение особенностей второстепенных  частей предло-

жений на английском и казахском языках и проведение сравнительного анализа второстепенных частей 
предложений на английском и казахском языках. 

Ключевые слова: структура, смысл, слово, глагол, удобный,особенность, аффект.

Ассоrdіng tо Kаushаnskаyа,  the оbjeсt іs а seсоndаry раrt оf the sentenсe whісh соmрletes оr restrісts the 
meаnіng оf а verb оr sоmetіmes аn аdjeсtіve, а wоrd denоtіng stаte, оr а nоun [1].

The object is a linguistic unit serving to make the verb more complete, more special, or limit its sphere of 
distribution.

The divergency of relations between verbs and their objects is manifold. The completive bond in many, if not in 
all, languages covers a wide and varied range of structural meaning. This seems to be a universal linguistic feature 
and may be traced in language after language. But though English shares this feature with a number of tongues its 
structural development has led to such distinctive idiosyncratic traits as deserve a good deal of attention.

A verb-phrase has frequently a dual nature of an object and an adverbial modifier. Structures of this sort 
are potentially ambiguous and are generally distinguished by rather subtle formal indications aided by lexical 
probability.

The syntactic value of linguistic elements in a position of object is naturally conditioned by the lexical meaning 
of the verb, its related noun and their correlation. Regrettable mistakes occur if this is overlooked.

The dichotomic classification into prepositional and prepositionless objects seems practical and useful. It is 
to be noted, however, that the division based on the absence or presence of the preposition must be taken with an 
important point of reservation concerning the objects which have two forms: prepositional and prepositionless 
depending on the word-order in a given phrase, e. g.: to show him the book — to show the book to him; to give 
her the letter — to give the letter to her.

The trichotomic division of objects into direct, indirect and prepositional has its own demerits. It is based on 
different criteria which in many cases naturally leads to the overlap of indirect and prepositional classes.

Object relations cannot be studied without a considerable reference to the lexical meaning of the verb.
Instances are not few when putting an object after the verb changes the lexical meaning of the verb. And there 

is a system behind such developments in the structure of English different from practice in other languages.[2].
The complexity of the object as a sentence member makes difficult to work out an adequate approach to 

describing this phenomenon. Different classifications of objects have been proposed  by foreign scholars. The most 
common ones are as follows:

1. Objects are divided into direct, indirect and prepositional. This classification is far from perfect since the 
principle it is based on is not consistent. Direct and indirect objects are singled out on the basis of the contents while 
prepositional objects are differentiated based on the formal feature (presence of preposition). Besides, indirect and 
prepositional objects can overlap.

2. Objects are grouped into prepositional and non-prepositional.The drawback of this classification is that the 
underlying principle is not specific uniquely to objects.

3. Prof. Pocheptsov singles out the following types of objects:
Object object  is a sentence member dependent on the verb, adjective or a word of the category of state that 

denotes an object of action or of quality. It can be prepositional or non-prepositional.
Addressee object denotes a person or an object to which some action performed by the subject (if the verb is 

in the Active Voice) is directed.
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e.g. I called her.
prepositional: I sent a letter to her.
non-prepositional: I sent her a letter.
Subject object  is used with a verb in Passive and denotes the doer of the action expressed by the verb. It is 

always prepositional -by/with  noun [3].
 From the point of view of their value and grammatical peculiarities, four types of objects can be distinguished 

in English: the direct object, the indirect object, and the cognate object.
1. The direct object is a non-prepositional one that follows transitive verbs, adjectives, or statives and completes 

their meaning. Semantically it is usually a non-person which is affected by the action of the verb, though it may 
also be a person or a situation. The situation is expressed by a verbal, a verbal phrase, a complex, or by a clause.

I wrote a poem.
You like arguing, don’t you?
Who saw him leave?
I don’t know what it all means.
She was ready to sing.
When the direct object is expressed by an infinitive (or an infinitive phrase or a clause) it may be preceded by 

the formal introductory object it.
I find it exciting to watch tennis. 
He found it hard to believe the girl.
2. The indirect object also follows verbs, adjectives and statives. Unlike the direct object, however, it may be 

attached to intransitive verbs as well as to transitive ones. Besides, it may also be attached to adverbs, although 
this is very rare.

From the point of view of their semantics and certain grammatical characteristics indirect objects fall into two 
types:

a) The indirect object of the first type is attached only to ditransitive verbs. It is expressed by a noun or pronoun 
which as a rule denotes (or, in the case of pronouns, points out) a person who is the addressee or recipient of the 
action of the verb. So it is convenient to call an object of this type the indirect recipient object. It is joined to the 
headword either without a preposition or by the preposition to (occasionally for). The indirect recipient object is 
generally used with transitive verbs.

He gave the kid two dollars.
She did not tell anything to anyone.
Will you bring a cup of coffee for me?
b) The indirect object of the second type is attached to verbs, adjectives, statives and sometimes adverbs. It is 

usually a noun (less often a pronoun) denoting an inanimate object, although it may be a gerund, a gerundial phrase 
or complex, an infinitive complex or a clause. Its semantics varies, but it never denotes the addressee (recipient) of 
the action of the governing verb. So it may be called the indirect non-recipient object. The indirect non-recipient 
object can only be joined to its headword by means of a preposition.

One must always hope for the best. 
She’s not happy about her new friend.
The indirect non-recipient object is used mainly with intransitive verbs. It is usually the only object in a 

sentence, at least other objects are not obligatory.
3. The cognate object is a non-prepositional object which is attached to otherwise intransitive verbs and is 

always expressed by nouns derived from, or semantically related to, the root of the governing verb.
The child smiled the smile and laughed the laugh of contentment. 
They struck him a heavy blow.
4. The retained object. This term is to be applied in case an active construction is transformed into a passive 

one and the indirect object of the active construction becomes the subject of the passive construction. The second 
object, the direct one, may be retained in the transformation, though the action of the predicate-verb is no more 
directed upon it. Therefore it is called a retained object.

They gave Mary the first prize —> (direct object) Mary was given the first prize (retained object).
 The direct object is used irrespective of the absence or presence of other objects attached to the same verb.
He wrote the article two weeks ago. 
Tommie did not know anything about it. 
Ned ordered him to start.[4].
There are quite a number of adjectives that can take an object, although not quite in the same way as verbs do. 

In the sentence these adjectives are mainly used as predicatives. The objects they take are of two kinds:
1. Direct objects expressed only by infinitives or infinitive phrases. No noun or pronoun is ever possible in this 

position.
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Mack was very glad to get home. 
Mary was happy to have met us.
2. Indirect non-recipient objects governed by various prepositions. These objects are usually expressed by 

a noun or pronoun, sometimes by a gerund, a gerundial phrase or complex, or by a clause, depending on the 
combinability of the adjective.

Now she was ready for anything.
I was surprised at her being so shy.
She was only half conscious of what was going on.
As can be seen from the above examples, structurally objects to adjectives may be of the same types as objects 

to verbs, that is, simple, phrasal, complex, or clausal.
Objects to statives
The statives that can take objects are few in number. The most frequent of them are: afraid, aware, alive, 

ashamed, ahead, akin. Their objects may be direct infinitive or clausal objects, or an indirect non-recipient object. 
The latter may be expressed by a noun (pronoun), a gerund, a gerundial phrase or predicative complex, or a clause.

She had never been afraid to experiment.
I think he was afraid I shouldn’t remember him.
I was afraid of you, my pretty. I was not aware of your being a scoundrel. He was fully aware of what he was 

doing.
Objects to adverbs
 There are some adverbs which can take objects, but these can only be indirect non-recipient objects.
Fortunately for himself, he could not be present.[5]. 
In attempting to identify the linguistic status of different kind of objects in Modern English G. G. Pocheptsov 

advocates other criteria for their classification based on the relation between the verb and its object in the syntactic 
structure of the sentence. Due attention is given to the formal indications which, however, are considered secondary 
in importance to content. The classification is based on the dichotomy of the two basic types:object-object and 
addressee-object. The former embraces the traditional direct object and the prepositional object as its two sub-
types. The addressee-object has two variants different in form: prepositionless and prepositional. The object of 
result, cognate object, etc., are considered to have no status as object types and are but particular groupings within 
the boundaries of the two basic types of object outlined above1. This may be diagrammed as follows:

Types of Object          Object-object               Addressee-object
Sub-types of Object          direct ,prepo-sitional 
Types of Bond       preposition-less, prepositional[33, р.6].
                                                 Оbjeсt 

Раrts оf sрeeсh аnd nоn – fіnіte fоrms оf а verb Exаmрles

Nоun Аnnа mаde а саke.
Рrоnоun She lоved hіm.
Gerund Kаte lіkes wrіtіng а роem.  

He sаw hіm tо wrіte.
Іnfіnіtіve Kаte lіkes tо wrіte а роem.

І wаnt hіm tо wrіte. 
Substаntіvіzed Аdjeсtіves аnd Раrtісірle We met the blіnd.  

І sаw the wоunded.
Numerаls Yоu shоuld рut twо аnd twо tоgether.

Ассоrdіng tо Kаushаnskаyа the аttrіbute іs а seсоndаry раrt оf the sentenсe whісh quаlіfіes а nоun, а рrоnоun, 
оr аny оther раrt оf sрeeсh thаt hаs а nоmіnаl сhаrасter.

Аn аttrіbute саn be eіther іn рre-роsіtіоn оr іn роst-роsіtіоn tо the wоrd іt mоdіfіes [6].
The qualificative relationship can be actualised by the attributive bond. The paradigm of these linguistic means 

is rather manifold. We find here:
1) adjectives: the new house; a valuable thing;
2) nouns in the Possessive Case: my brother's book;
3) noun-adjunct groups (N + N): world peace, spring time;
4) prepositional noun-groups: the daughter of my friend;



391

5) pronouns (possessive, demonstrative, indefinite): my joy, such flowers, every morning, a friend of his, 
little time;

6) infinitives and infinitival groups: an example to follow, a thing to do;
7) gerunds and participles: (a) walking distance, swimming suit;
(b) a smiling face, a singing bird;
8) numerals: two friends, the first task;
9) words of the category of state: faces alight with happiness;
10) idiomatic phrases: a love of a child, a jewel of a nature, etc.
If an adjective is modified by several adverbs the latter are generally placed as follows: adverbs of degree and 

qualitative adverbs stand first and next come modal adverbs, adverbs denoting purpose, time and place.
It comes quite natural that the collocability of adverbs with adjectives is conditioned by the semantic 

peculiarities of both. Some adverbs of degree, for instance, are freely employed with all qualitative adjectives 
(absolutely, almost, extremely, quite, etc.), others are contextually restricted in their use. Thus, for instance, the 
adverb seriously will generally modify adjectives denoting physical or mental state, the adverb vaguely (not clearly 
expressed) goes patterning with adjectives associated with physical or mental perception.[7].

The attribute is a secondary part of the sentence which characterizes person or non-person expressed by the 
headword either qualitatively, quantitatively, or from the point of view of situation. 

In some cases the attribute and its headword form a closely connected unit, such as the continent of Europe, the 
name of Brighton Kurby, the village of Crowie. Although the prepositional group is a subordinate and characterizing 
element, modifying the first word, its informative value is much greater than that of the first element.                               

In structures of this type the semantic roles of the elements may be reversed: the first (subordinating) element 
becomes a modifying word, the second (subordinated) - the modified one, as in: his carrot of a nose, an angel of a 
girl, a hell of a noise, a jewel of a nature.
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ҚОЖА-АХМЕТ ЯССАУИДІҢ ҚАЗАҚ ӘДЕБИЕТІНДЕГІ ОРНЫ 
ЖӘНЕ АБАЙ ФИЛОСОФИЯСЫМЕН САБАҚТАСТЫҒЫ

 
Түйін: Бүкіл адамзат баласының әдебиетке деген құштарлығы олардың жан дүниесінің рухани азығы. 

Әр ұлттың, әр елдің өзіне тән әдебиеті мен мәдениеті бар. Және олар жүре қалыптасады. Сол секілді қа-
зақ әдебиетінің де әлемдік әдебиетте алар орны ерекше. Себеп, байырғы сақ, ғұн дәуірінен бастап желіп 
келе жатқан әдебиеттің көрінісі бүгін айқындалып қалды. Ескі заманның таңбалы тасынан бастап бү-
гінгі жаңа заман классикасы мен постмодерндік бағыттағы әдебиетке өтуіміздің өзі жетістік. Осы 
жолда әдебиеттің ар тазалығы және оның тегі қайдан екенін ескере отырып, бұл мақалада орта ғасы-
рда өмір сүрген, сопылық поэзияның бірден-бір өкілі  - Қожа Ахмет Яссауиді негіз етіп ала отырып, Абай 
философиясымен сабақтастығын қарастыратын боламыз.

Резюме: Наклон всей человеческой расы к литературе является духовной пищей их душ. Каждая нация, 
каждая страна имеет свою собственную литературу и культуру. И они сформированы. Точно так же 
казахская литература занимает особое место в мировой литературе. Причиной этого является яркость 
литературы, которая была разрушена со времен Хун.

От Ветхого Завета до Современной Классики и Постмодернистской Ориентации мы добились успеха. 
Принимая во внимание чистоту литературы и ее фамилию на этой линии, мы рассмотрим преемствен-
ность философии Абая, основанную на названии Ходжи Ахмеда Яссави, единственного представителя 
поэзии суфизма, который жил в средние века.
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Түркі халықтары жазба әдебиетінің бастауында тұрған көрнекті тұлғалардың бірі, түркі сопылық по-
эзиясының негізін салушы Қожа Ахмет Яссауи мен ұлт әдебиетінің ұлы классигі, «дәуірдің дара стилін 
танытқан» Абай ақын шығармашылығы тақырып және идеялық мазмұн сабақтастығы тұрғысынан бірша-
ма зерттеулерге арқау болды. Бұл орайда  белгілі әдебиет зерттеушілері М.Мырзахметов, А.Жақсылықов, 
С.Дәуітұлы, М.Жармұхамедұлы, А.Егеубаев еңбектерін ерекше атауға болады. Ал аталмыш мәселенің 
екінші қыры – пішіндік тұрғыдағы, яғни өлең құрылысындағы сабақтастық мәселесі әзірге түрен тимеген 
тың күйінде қалып отыр. Абай өлеңдерінің құрылысын арнайы зерттеу нысанына айналдырған алғашқы 
авторлар С.Мұқанов, Е.Ысмаилов, Қ.Жұмалиев, Б.Кенжебаевтардың Яссауи тақырыбына дендеп баруы-
на кезеңдік идеология тұсау болғаны белгілі. Бертініректе бұл тақырыпта қалам тартқан зерттеушілер-
ден З.Ахметов Абайдың қазақ өлеңінің құрылысын түрлендірудегі өзіндік өрнегін айқындауға тырысса, 
М.Мырзахметов осы саладағы зерттеулерді біршама тереңдетіп, ақын өлеңдерін құрылымдық жағынан 
ежелгі әдебиет нұсқаларымен байланыстыру тәжірибесінің алғашқы баспалдағын қалады. Аталған іргелі 
зерттеулер нәтижесі жаңа ізденістерге, соның ішінде Яссауи хикметтері мен Абай өлеңдерінің құрылы-
сын салыстыра қарастыруға негіз қалыптастырып отыр. Осы тақырыпқа арналып отырған мақаламызда 
алғашқы кезекте Яссауи хикметтерінің құрылысы жөнінде біршама түсінік беріп өтпекпіз.

Ортағасырлық түркі поэзиясына араб-парсылық аруз өлшемінің елеулі әсер еткені белгілі. Бұл құ-
былыстың алғашқы айқын мысалы Жүсіп Баласағұнның аруздың «мутақариб» үлгісінде жазылған «Құтты 
білік» дастаны болып табылады. Ал Махмұт Қашқаридің «Түрік тілінің сөздігіндегі» поэзиялық мәтін-
дерді құрылысы жағынан арузбен байланыстырушылардың пікірі айтарлықтай негізді еместігін, толық 
дәлелденбегенін атап айтқан жөн. Ясссауи поэзиясына қатысты бұл мәселе біршама талас тудырып келді. 
Оның басты себебі «Диуани хикметтегі» барлық мәтіндердің бір ғана авторға – Яссауиге тиесілі еместігі, 
хикметтерге мәтінтанулық талдаулар жасалмағандықтан, авторлық қолтаңбаны анықтаудың мүмкін бол-
май отырғандығы болатын. Зерттеушілердің бір бөлігі сопы ақын хикметтерінің түркілік буындық өлшем-
мен жазылғанын алға тартып, хикметтерде аруздың қолданылуына күмәнмен қараса, ендігі бір тобы таза 
аруздық үлгілерге негізделген туындыларды да Яссауи қаламына тиесілі деп тауып, іркілмей зерттеу ныса-
нына айналдыруда. Өкініштісі сол, екі пікірді жақтаушылар да өз тұжырымдарын гипотеза күйінде қалды-
рып, ғылыми тұрғыдан жан-жақты дәлелдеуде белсенділік танытпай келеді. Осы тақырыпта жасалған бір-
неше жылдық зерттеулеріміз бізге Яссауидің он екі буынды хикметтерінің толығымен, он төрт және он бес 
буынды хикметтердің негізгі бөлігі буындық өлшеммен жазылғанын, олардың мерзімі жөнінен ертерек жа-
зылған туындылар болуы мүмкін екенін, он бір буынды хикметтердің түгелге жуық аруз ықпалымен (таза 
аруз өлшемімен емес – буындық жүйеден қол үзбегендіктің айқын көріністері бар) жазылғандығын тұжы-
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рымдауға негіз болып отыр. Он төрт буынды хикметтерден бір ғана 32-хикметтен біршама жетілдірілген 
аруздық құрылым аңғарылады. [1,18]. Ескерте кету керек, аруз өлшемінің талаптарынан ауытқымайтын, 
жоғары техникалық шеберлікпен жазылған хикметтердің сыртқы пішінінен ғана емес, идеялық-көркемдік 
ерекшеліктерінен де Йасауи қолтаңбасы аңғарылмайтындықтан, біз оларды дәлелді себептермен талдау 
назарынан тыс қалдырып отырмыз. Тақырыптан ауытқымау мақсатында өзге мақаланың еншісі болып та-
былатын өлшемге қатысты ойларды осымен тұжырымдап, негізгі зерттеу бағытымыз – хикметтердің ұйқас 
ерекшеліктері жайына кеңірек тоқталмақпыз.

Он екі буынды Яссауи хикметтерінің алғашқы шумағының ұйқас бітімі өзге шумақтардан ерекшеленіп 
тұрады. Бұл шумақ әдетте кезектес (абвб) немесе шалыс (абаб) ұйқаспен, сирек жағдайда бірыңғай ұй-
қаспен (аааа) келеді. Кейінгі барлық шумақтар  ұйқастың бір ғана ааабтүріне құрылған. Ортағасырлық 
қолжазбалардың графикалық ерекшеліктеріне сәйкес он төрт буынды жолдар түрінде хатқа түскенімен, 
жеті буынды қос тармақтың қосындысы екендігі ішкі ұйқасынан аңғарылатын хикметтерге де ұйқастың 
осы түрі тән. Ішкі ұйқас сақталмаған таза он төрт буынды хикметтердің ұйқас пішіні жөнінде де осыны 
айтуға болады. Ал ішкі ұйқасы әлсіздеу жекелеген он төрт буынды хикметтерде қара өлең ұйқасына (ааба) 
ауытқу көріністері байқалады. Таза күйіндегі қара өлең ұйқасы Яссауи поэзиясында кездеспейді. Құрылы-
мы ерекшелеу ендігі бір он төрт буынды хикметті – Мұхаммед пайғамбарға мадақ жырын (24-хикмет) 
– жеті буынды төрттік өлең ретінде қабылдауға негіз бар. Хикмет әдіптемеге (редиф) негізделген атта-
малы ұйқасқа құрылған, бірқатар тұста табиғи түрде шалыс ұйқас көрініс беріп отырады; әрбір төрттікте 
дерлік әдепкі ұйқас сақталған. Он бір буынды хикметтердің басым бөлігінде ғазал ұйқасы (аа ба вага) 
қолданылса, 57-хикмет пен «Мінәжатта» мәснәуи (ааббввгг) ұйқасы байқалады. Мұндағы ғазал ұйқасы 
аттамалы ұйқасқа, ал мәснәуи үлгісі егіз ұйқасқа сәйкес келеді. Оларды қазақ тіліндегі ұғымдармен емес, 
араб-парсылық баламаларымен беруіміз жоғарыда көрсетілген себептен – он бір буынды хикметтердің 
аруз өлшемімен жазылуынан туындап отыр. [2,11].

Яссауи қолданысындағы өлшем мен ұйқастың өзіне дейінгі түркі поэзиясындағы көріністеріне шолу 
жасалық. Жеті-сегіз және он екі буынды өлеңнің алғашқы қарапайым үлгілері көне түркі жазба ескерт-
кіштеріндегі нақыл сөздерде байқалады. Дегенмен бұл мысалдардан буын санының сәйкестігінен өзге 
силлабикалық жүйеге тән белгілерді табу қиын. Ауыз әдебиетінде кеңінен қолданылған жеті-сегіз буынды 
өлшемнің ішкі құрылымы жетілдірілген үлгілері «Қорқыт ата кітабында», Қашқари сөздігінде кездеседі. 
Бунақ ырғағы тұрақты сегіз буынды өлшем «Оғызнама» жырында екі тұста қолданылған, ал Қашқари 
сөздігінде ол кеңінен орын алған. Түркі поэзиясына ежелден етене он бір буынды өлшем аталған туынды-
лардың барлығында да қамтылған. Арузбен жазылған Ж.Баласағұн дастанына да құрылысы он бір буынды 
түркі өлеңіне  сәйкес келетін «мутақариб» өлшемінің таңдап алынуы, осы тектес ерекшеліктің Яссауи 
хикметтеріне де тән болуы кездейсоқтық емес. Он екі буынды өлшем  «Қорқыт ата кітабында» көбіне-көп 
он бір буынды өлшеммен аралас қолданылады. Тұрақты он екі буынды өлшем Қашқари сөздігінде  еле-
улі орын алады, зерттеушілер оларды шартты түрде қостармақ-бәйіттер үлгісінде топтастырған.  «Құтты 
біліктегі» көлемді екі қасида он екі буынды өлшемге сәйкес келетін аруздық қалыптармен жазылса, Ясса-
уиде ол силлабикалық жүйе туындысы ретінде көрініс тапқан.

Араб-парсы поэзиясының білгірі, көрнекті сопы ақын  Қожа Ахмет Яссауи хикметтеріне аталмыш ха-
лықтар поэзиясының негізгі өлшемі болып табылатын аруздық қалыптар да өзіндік әсерін тигізді. Метри-
калық жүйеде қалыптасқан  аруз өлшемі түркі поэзиясына түбірімен жат болса да, түркінің сөз зергер-
лері аруздың қасаң қалыбын түркі поэзиясына бейімдеуде тарихи міндет атқарды. Түркі топырағындағы 
бай әдеби дәстүрден бастау алған Яссауидің «Диуани хикметінде» алғашқы кезекте төл поэзиямыздың 
көркемдік және құрылымдық ерекшеліктері дамытылды. Рухани ізденіс барысында араб және парсы со-
пылығының көрнекті өкілдерімен сұхбаттас болған ақын аталмыш халықтардағы сопылық поэзияны да 
терең игерген. Дарынды әрі білікті шайыр  хикметтерінде ол таныс болған әрбір шығармашылық құбылыс 
сана сүзгісінен өткізіліп, кемелдендірілген түрде көрініс тауып отырды.  Осындай кең қарымдылыққа ие 
Яссауи поэзиясы түркі халықтары әдебиетіндегі көптеген үдерістерге негіз болған. 

Яссауи хикметтерінде аруз өлшемінің қолданылу мәселесі – йасауитанудағы зерттелуі кемшін тақы-
рыптардың бірі. Бірқатар көрнекті йасауитанушылар еңбегінде аруз үлгісімен жазылған хикметтер бар 
екендігі айтылып, санамаланып көрсетілгенімен, оларға түбегейлі талдау жасалып, құрылымдық жағынан 
саралана қойған жоқ. Сондықтан осы шағын зерттеу аруздық қалыптар елеулі әсер еткен және  немесе то-
лығымен аруз өлшемімен жазылған хикметтерді талдауға арналып отыр. Мұндай хикметтер Яссауи поэзи-
ясында буындық үлгідегілермен салыстырғанда анағұрлым аз болғандықтан, айтылмыш мәселе бойынша 
зерттеу нысанымызға алатын хикметтердің саны да шектеулі болмақ.

Жыраулық поэзия мен Абай шығармашылығын ақындар мектебі жіксіз жалғастырып жатыр. Ал Қашқа-
ри сөздігіндегі өлеңдер мен жыраулық поэзия арасын байланыстыратын ең басты басқыш, ұлттық өлең 
жүйесі дамуының маңызды кезеңін бейнелейтін Қожа Ахмет Яссауи шығармашылығы бүгінге дейін 
осы байланыс тұрғысынан қарастырылмай келеді. Яссауиге дейінгі және одан кейінгі түркі әдебиетінің 
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ғылымға белгілі авторлық туындылары бір немесе екі өлшемге ғана негізделген. Халық ауыз әдебиетін-
дегі өлең өлшемдерін кеңінен қамтып, түрлендіре қолдану, жазба әдебиетінде берік орнықтыру – Яссауи  
поэзиясы атқарған тарихи қызмет. Сопы ақын негізін қалаған хикмет дәстүрін дамытушы ақындар осы 
үдерісті жалғастырып, Яссауи түрлендірген өлшемдерді, енгізген жаңалықтарды дамытып, халық арасы-
на қайта жеткізіп отырды. Кейінгі дәуірдегі ұлт әдебиетінің біртекті дәстүр аясында дамуының маңызды 
тетіктерінің бірі осы үрдісте жатыр. Абай поэзиясы – сол сабақтастықтың айқын айғағы.

1855-1881 жылдар аралығында жазылған Абай өлеңдері (Екі томдық шығармалар жинағы. Алматы, 
1977) үш түрлі ұйқасқа негізделген: аааб («Шығыс ақындарынша», «Фзули, Шамси, Сайхали»), абвбгбдб 
(«Абралыға», «Сап, сап көңілім»), аа ба вага («Қансонарда бүркітші шығады аңға», «Қақтаған ақ күмістей 
кең маңдайлы», т.б.)[3,77]. Аталған барлық ұйқас түрлері Яссауи хикметтерінде де кездеседі. ааабұйқасы 
Абайда сегіз буынды өлеңдерде қолданылса, Яссауиде он екі және таза он төрт буынды хикметтерде кезде-
седі. абвбгбдбұйқасы Абайда жеті буынды, Яссауиде он төрт буынды (7+7) тармақтарға тән. аа ба вагаұй-
қасымен Абайда да, Яссауиде де он бір буынды өлеңдер жазылған. «Диуани хикметте» сондай-ақ осы ұй-
қасқа негізделген он төрт буынды бірқатар хикметтер де бар, бірақ дәл осы хикметтердің Яссауи қаламына 
тиесілі екендігі күмәнділеу. Аталмыш кезеңдегі Абай өлеңдеріне көне түркілік қалыптарды тұрақты сақтау 
тән екендігін аңғаруға болады. Ал 1881 жылдан кейінгі ақын өлеңдерінде ұйқас пен өлшем арақатынасы 
барынша түрленген. 

«Түрік тілінің сөздігінде» тек 7-8 буынды өлеңдерде кездесетін аааб ұйқасы Яссауи хикметтерінде он 
екі буынды өлшемге қолданылады. Осы өлшемдегі хикметтердің алғашқы шумағының ұйқасы өзгелерінен 
ерекше құрылатынын жоғарыда атап өттік.  Дәл осы ерекшелік Абай поэзиясындағы бірқатар өлеңдерге 
тән. «Білімдіден шыққан сөз» өлеңінің алғашқы шумағы ааба, кейінгі шумақтары вввагггаддда ұйқасына 
құрылған. Ұйқас ерекшелігі әрбір шумақтың соңғы тармағының біркелкі үйлесіп, желілі ұйқас түзуіне 
мүмкіндік береді. Желілі ұйқас – Яссауи поэзиясының өн бойын көктей өтіп жатқан құбылыс, сопы ақын 
шығармашылығының басты айқындауышы. Хикметтерде желілі ұйқас негізінен әдіптеме (редиф) арқылы, 
сирек жағдайда біркелкі үйлесетін сөздер арқылы жасалады. Абай өлеңдеріне соңғы ерекшелік тән. Ақын-
ның «Ойға түстім, толғандым», «Ішім өлген сыртым сау» өлеңдерінің алғашқы шумағы бірыңғай ұйқасқа 
(аааа), кейінгілері аттамалы ұйқасқа (ба вага да)  негізделген. Біркелкі үйлесім өлең соңына дейін сақталған 
тұстарда аттамалы ұйқас та желілі ұйқасқа тән сипаттарға ие болады, яғни өлеңде айтылар ой шумақ сайын 
күшейте дамытылып, темірқазық идеяны бекіте түсіп отырады. «Өзгеге көңілім тоярсың», «Қайғы шығар 
ілімнен» өлеңдерінің алғашқы шумағы қара өлең ұйқасымен (ааба), кейінгілері аттамалы ұйқаспен жа-
зылған. Соңғы өлеңде біркелкі үйлесім сақталмаған: кейде төрт, кейде он-он екі жолдан кейін ұйқасушы 
сөздер өзгеріп отырады. Бұл жеті-сегіз буынды жыр өлшемінің табиғатына тән динамикалылықтың әсері 
деуге болады. Аттамалы ұйқаспен (аа ба вага) жазылған Абай өлеңдері төрт тармақты шумақтарға емес, 
ұйқас біркелкілігіне негізделген түйдектерге топтастырылған. Мұндай түйдектер алты, сегіз, он, он екі 
тармаққа дейін қамтиды, бірқатар өлеңдер көлемді бір ғана түйдектен тұрады. Осы тұста аттамалы ұйқасқа 
қатысты таратып айтылуға тиіс жайттар бар. 

Алғашқы екі тармағы өзара үйлесіп, кейінгі әрбір жұп тармақта осы ұйқастың қайталанып келу құ-
былысын «аттамалы ұйқас» ұғымымен белгілеген көрнекті ғалым З.Ахметов болатын. Біздің пайымдауы-
мызша, аталған ұйқастың қазақ өлеңінде екі түрлі көрінісі бар деуге болады: бірі З.Ахметов анықтамасына 
сәйкес аа ба вагаүлгісіндегі ұйқас та, екіншісі абвбгбдб үлгісіндегі өрнек. Бұл екі түрдің айырмашылығы 
аса елеулі емес. Ең басты ерекшелігі сол – бірінші үлгіде алғашқы төрттіктің ұйқас суреті қара өлеңге 
сәйкес келсе, екінші үлгіде ол кезекті (сирек жағдайда – шалыс) ұйқас түрінде келеді. Араб-парсы поэзи-
ясында қостармақ-бәйіттерге негізделетін осы тектес өлең түрлерінің бірін – ғазал (аа ба вага), екіншісін 
қасида (абвбгбдб) деп дербес түрлерге жіктейді, оларға белгілі бір жанрлық жүк артылады. Қазіргі қазақ 
өлеңіндегі аттамалы ұйқасқа мұндай ерекшелік тән емес, дегенмен тарихи дәуірлерде ұлттық әдебиетіміз 
бұл үдерісті де басынан кешірген сыңайлы. Яссауи хикметтерінде ғазал ұйқасы он бір буынды өлшемде 
қолданылғанын жоғарыда айттық, Абайдың ежелгі поэзия ықпалында жазылған алғашқы кезеңдегі жырла-
рында да таза күйіндегі ғазал ұйқасының тек он бір буынды өлеңдерде кездесуі кездейсоқтық емес: мұнда 
әдеби дәстүрлерге адалдық та, мазмұн мен пішін үйлесімін түйсіну де бар. Шығармашылығының кейінгі 
белестерінде де ақын бұл үрдістен көп ауытқи қоймаған: ғазал ұйқасын он бір буыннан өзге өлшемге 
қолданудың Абай поэзиясында екі мысалы ғана кездеседі («Әбдірахманға», «Қуанбаңдар жастыққа»). Ал 
абвбгбдб үлгісімен қос ақынның да жеті буынды өлшемді өрнектеуі аталған ұйқастың төл әдебиетімізге ең 
көне дәуірлерден тән екендігін айғақтайтындай. Жыраулар поэзиясында осы ұйқас түрінің кеңінен қолда-
нылуы да соның бір дәлелі. 

Біз, әрине, елеусіз айырмашылығы үшін аттамалы ұйқасты екіге бөліп, жіктеуді ұсынғалы отырған 
жоқпыз, бірақ Йасауи мен Абай секілді төл әдебиетімізге түбірлі өзгерістер әкелген күрделі шығар-
машылық иелерінің туындыларындағы әрбір құбылыс назардан тыс қалмауы керектігін ескеріп, аталған 
мәселеге арнайы тоқталып отырмыз. Түйіндей айтқанда, Абай он бірбуынды өлеңдерінде өзіне дейінгі 
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ақын-жыраулардың жеті-сегіз буынды жырларында кездесетін аттамалы ұйқасты емес, Йасауи негізін 
салған ғазал ұйқасын қолданған деуге болады.Танылған әрбір құбылыстың танымда із қалдырары сөзсіз. 
Ендеше өзіне бала жастан белгілі хикмет ұйқастарының ақын санасына сіңіп, шығармаларында табиғи 
түрде көрініс тауып отыруы – мейлінше заңды құбылыс.  

Шәкәрім өлеңдерінің құрылысы – жеке-дара сөз етілуге тиіс мәселе. Бұл тақырып арнайы зерттеу-
ге арқау болып та үлгерді. Зерттеуші А.Үсенова өзінің кандидаттық диссертациясын осы мәселеге арнай 
отырып, байыпты талдаулар жасаған, өлең өлшеміне Шәкәрім ақын енгізген бірқатар жаңалықтарды атап 
көрсеткен. Дегенмен бертінгі әдеби шығармаларды пішін жөнінен ежелгі әдебиет туындыларымен байла-
ныстыра зерттеудің үрдіске айнала қоймағандығы салдарынан бұл еңбекте де аталмыш мәселеге мән беріл-
меген. Он екі буынды өлшемді он бір буынмен аралас қолданғанын ақын жаңалығы ретінде атап көрсете 
отырып,  автор: «Бунақ тепе-теңдіктерінің сақталуы 3+3+3+3 ырғақ пен 4+3+4 ырғағының арасында бір 
үйлесімділік орнатқандай. Алты буынды ырғақтар арасында 4+3+4 ырғағы өзіне тән поэтикалық әуезділі-
гін жоғалтып, шұбалаңқы тартып, қарасөз стиліне жақындайды» деп, орынды пайымдау жасаған[3,78]. 
11-12 буынды аралас түрдің Шәкәрім поэзиясындағы бірден-бір мысалы – «Жиырма үш жасымда бұл 
өлең жазылған» деп басталатын өлеңі[3,79]. Осы алғашқы тармақтан аңғаратынымыздай, өлеңдегі бу-
нақ құрылымы 3+3+3+3 болып келеді. Бұл өлеңге ойнақылық, жеңіл мазмұн дарытады. 4+4+4 бунақтық 
құрылымына ие  байсалды пішіндегі Йасауи хикметтерінен Шәкәрім өлеңдерінің басты айырмашылығы 
да осында. 11 буынмен әр шумақтың тек үшінші тармағы ғана жазылған. Осындай ерекшеліктер Йасауи 
хикметтері мен Шәкәрім өлеңдеріндегі 12 буынды өлшемді бір-бірімен тікелей байланыстыруға мүмкіндік 
бермейді. Шәкәрім ақынның өзіне дейінгі әдеби дәстүрлерден жақсы хабардар болғаны даусыз, деген-
мен екі түрлі рухта жазылған туындылардың өлшемінде айырмашылық болуы заңды. Бұл әрі Шәкәрім 
жаңашылдығының нәтижесі болып та табылады. Дәстүр мен жаңашылдықты ұдайы сабақтастырып отыру 
– ақын поэзиясына тән негізгі ерекшелік.

Қорыта келгенде,  қазақ әдебиеті Ахмет Яссауиге төрінен ойып тұрып орын берді. Бүкіл бір ғасырлар 
бойына сиып жатқан тамырдың бойына қан болып жайылып, ортада қалыптасқан сопылық ілімнің не-
гізі ретінде қалды. Бұл еңбек арқылы біз біріншіден, шығыс ғұламаларының еңбектерімен жіті танысып, 
өзіміздің ұлы Абаймен салыстыра зерттедік. Себеп, бұлардың бізге жетуіне де себеп тигізген Абай. Оның 
философиясы еді. Екіншіден, жанрлық ерекшелік жағынан да «хикмет» мәнінің хақты  тануға ұмтылу 
екендігін аңғардық. Еңбектерінің құрылымдық- философиялық ішкі иірімдеріне түсіп отырып зерттедік. 
Қазақ әдебиетінің ары мен өлмес мұратын сақтап тұрға шығыс ғұламалары соның ішінде Қожа Ахмет Яс-
сауи еңбектері бірден-бір себепші десек артық айтқандығымыз болмас еді. 
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